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RESUMEN

La finalidad fue establecer la influencia de la utilizacion de textos continuos en la
mejora de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los aprendices de
2° afo de educacion secundaria en el establecimiento educativa Daniel Becerra

Ocampo de llo, Moguegua 2018.

El tipo de investigacion adoptd un disefio cuasi-experimental; la muestra es de
tipo intencional no probabilistica compuesta por 62 aprendices de segundo afio del
establecimiento educativa Daniel Becerra Ocampo, registrados en 2018; los textos
continuos se utilizaron a través de cursos de aprendizaje; la técnica que se usé
para valorar la comprension ha sido la encuesta con su instrumento, que es un
cuestionario valido y confiable; el resultado obtenido es, que el conjunto
experimental obtuvo resultados superiores al conjunto control; asi mismo, hay
distinciones fundamentales entre los datos obtenidos en el pre-test y post-test del
conjunto experimental, demostrado en la formulacion de la t de student = -12,235

y es altamente significativa p =valor 0.000 < 0.05.

En conclusion, la utilizacion de textos continuos influye significativamente en la
mejora de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los aprendices de
2° afio de educacion secundaria en el establecimiento educativo Daniel Becerra

Ocampo de llo, Moguegua 2018.

Palabras clave: Textos continuos; comprension lectora, habilidad lectora.
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ABSTRACT

The purpose was to establish the influence of the use of continuous texts in the
improvement of the competence of reading different types of written texts in the
learners of the 2nd year of secondary education in the educational establishment

Daniel Becerra Ocampo de llo, Moguegua 2018.

The type of research adopted a quasi-experimental design; The sample is of an
intentional non-probabilistic type composed of 62 second-year apprentices from
the Daniel Becerra Ocampo educational establishment, registered in 2018; the
continuous texts were used through learning courses; the technique used to assess
understanding was the survey with its instrument, which is a valid and reliable
questionnaire; the result obtained is that the experimental set obtained results
superior to the control set; Likewise, there are fundamental distinctions between the
data obtained in the pre-test and post-test of the experimental set,
demonstrated in the formulation of the student's t = -12.235 and it is highly

significant p = value 0.000 <0.05.

In conclusion, the use of continuous texts significantly influences the
improvement of the reading competence of various types of written texts in the
learners of the 2nd year of secondary education in the educational establishment

Daniel Becerra Ocampo de Ilo, Moguegua 2018.

Keywords: Continuous texts; reading understanding, reading ability.
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INTRODUCCION

La lectura es un poder para comprender el contenido del texto, es un poder
indispensable para el progreso de los estudiantes y una condicidn necesaria para el
desempefio del aprendizaje, por lo que la comprension lectora es una accion de

aprendizaje, inteligencia, tolerancia social y cultura.

Por ese motivo; se utilizd los textos continuos; que segin PISA (2006), “son
textos que poseen contenidos en secuencia, que consiste en enunciados

incorporados en secciones ubicadas dentro de construcciones principales” (p.4).

Con el fin de potenciar la capacidad de leer varios tipos de textos escritos; para
MINEDU (2016), “esta es la interaccion funcional entre los lectores que constituyen
el marco de lectura, el texto y el trasfondo sociocultural; asume que la construccion
de significado es un proceso, porque el alumno no solo puede decodificar o
comprender la informacion explicita del texto que esta leyendo, sino también ser

capaz de explicarlas y oponerse” (p. 118).

El estudio esta dividido en cinco capitulos; el primero, contiene el problema de
investigacion, descripcion de la realidad problematica, formulacion del problema,
objetivos, justificacion, variables y operatividad, hipétesis; mientras que el
segundo contiene del marco teorico, antecedentes, bases tedricas y marco
conceptual; en el tercero se desarrolla la metodologia utilizada; precisando disefio
y tipo, poblacion y muestra, técnicas de recoleccion y anélisis de datos; en el
cuarto se presenta los resultados, prueba de hipotesis y discusion; y en el quinto se

consigna conclusiones y recomendaciones.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion de la realidad del problema

En este mundo, asi como en Latinoamericana la educacion forma parte de la
union institucional y social de una nacion, asimismo, es comienzo de su
poder conciliador; incluso, representa el soporte fundamental que ayuda al
fortalecimiento de una entidad. Al respecto, Bernal, (2001), sostiene que
radica en "instruir al sujeto para verificar una ocupacion productiva; para
intervenir operativa y conscientemente en el progreso de su &mbito parental,

comunal y colectivo” (p.2).

Entonces, el procedimiento de ensefianza y aprendizaje fortalece y aporta al
desarrollo global de los individuos, con respecto al progreso de sus fortalezas,

de la generacion de cultura, el avance familiar y social.

Enunciar sobre formacion es aludir a la efectividad para lograr los
propositos; pero, cada vez que se discute este tema es dificil argumentar,

porque aun no se ha podido resolver la lectura comprensiva. En efecto, la



comprension lectora y el poco héabito para leer se ha transfigurado en un
inconveniente social (Gaspar & Archanco, 2006). Para encarar esta condicion,
la organizacion educativa peruano ha ofrecido constantemente planes de
modificacion con el fin de acrecentar; a pesar de ello, no se han obtenido
resultados dptimos, pese a que la lectura es un elemento esencial para la

estructura de los saberes en determinado campo del conocimiento.

La dificultad educativa mayormente preocupa a los estudiantes en el Perq,
porque constituye una baja comprensién de lectura. Es una parte
fundamental del aprendizaje, sin la cual los estudiantes condicionan su
desarrollo integrado y las oportunidades para alcanzar la vida adulta como

ciudadanos completos y rentables.

Al respecto Huamani (2008); afirma; la negativa de la lectura comprensiva
caracterizada por alumnos particularmente en el sistema educativo en sus
tres niveles, es evidente en una evaluacion desarrollada; las representaciones
internacionales recientes presentan 65% de estudiantes peruanos que tienen
solo este logro; obtienen informacion y no pueden interpretar la lectura.
Apreciamos gran dificultad ante la falta de comprension, especificamente en
los niveles inferenciales o criticos, mediante el pequefio avance en la

capacidad de lectura que no se desarroll6 en los propios estudiantes.

Con respecto, Cubas (2007) afirma: aunque los estudiantes han mostrado
actitudes supuestamente positivas de la lectura y es considerado como soporte

importante del aprendizaje, pero el cansancio de lectura, baja su rendimiento”

(p.2).



Las habilidades no se muestran para entender los elementos mayores
destacados de un texto pues no requiere la utilizacion de conceptos expresados
explicitamente en el texto, permitiendo adivinar y suponer, para avanzar el

pensamiento y la imaginacion lejos de la pagina grafica.

En la actualidad, en la evaluacion de PISA (2018), entre 70 paises
participantes, Per( ocupa el puesto 64; en el proceso se aprecia un progreso
continuo; sin embargo, existe muchos estudiantes que no han desarrollado sus
habilidades lectoras de manera satisfactoria y este aumento aun es
insuficiente. Segun datos de Minedu (2019), los datos leidos por ECE en
2018 muestran que dentro del pais, los datos de estudiantes de segundo afio
de secundaria son: 18.5% antes del inicio; 37.5% al inicio; 27.7% en progreso;
y el 16,2% quedo satisfecho. Estas cifras confirman que la comprension del
texto por parte de los alumnos es muy baja, la mayoria se encuentra en un

nivel bajo y el porcentaje mas pequefio ha alcanzado un nivel satisfactorio.

En este contexto, se manifiesta un bajo triunfo de lectura comprensiva de los
aprendices de la Entidad Educativa Daniel Becerra Ocampo; en donde hay
problemas de lectura comprensiva, especialmente en escritos continuos,
porque una cifra representativa de aprendices lee textos que no estan en
congruencia a su rango de progreso, no diferencian un texto del otro,
desconocen la estructura de los textos continuos, carecen de rutina de
lectura, interés, eleccion acertada del material de lectura que ayude a progresar

el entendimiento de la lectura y desinformacion de técnicas



1.2.

1.2.1.

1.2.2.

Optimas que orienten la lectura que debe usar el docente en la instruccion; y
que se vea reflejado en el avance del aprendizaje de los aprendices. Si este
problema continta, los alumnos no progresardn sus habilidades
comprensivas que admitan obtener una calidad de vida, coherente a las nuevas
demandas que solicita el d&mbito globalizado; asi mismo, no alcanzaran

cooperar al avance regional y por consiguiente de la nacion.

Frente a dicha situacién problematica, se hizo el reforzamiento de la
competencia lee diferentes tipos de textos escritos, como lector la relacion
funcional entre el texto y el trasfondo social y cultural que constituye la
lectura, mediante la lectura de escritos continuos en aprendices del segundo
afio de preparacion secundaria de la entidad educativa Daniel Becerra

Ocampo.

Definicion del problema

Problema general

¢Cual es la influencia de la utilizacion de textos continuos en la mejora de
la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los aprendices de 2°
afio de educacion secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra

Ocampo de llo, Moquegua 2018?

Interrogantes especificas

» :Cual es el nivel de influencia de la utilizacion de textos continuos en

la mejoria de la capacidad obtiene informacion del texto escrito en los



alumnos de 2° afio de educacion secundaria en la institucion educativa

Daniel Becerra Ocampo de llo, Moquegua 2018?

» ¢Cual es el nivel de influencia de la utilizacion de textos continuos en
la mejoria de la capacidad infiere e interpreta informacion del texto
escrito en los alumnos de 2° afio de educacién secundaria en la

institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de Ilo, Moquegua 2018?

» (Cual es el nivel de influencia de la utilizacion de textos continuos en
el adelanto de la capacidad reflexiona y evalla la forma, el contenido
y contexto del texto escrito en los aprendices de 2° afio de educacion
secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de llo,

Moquegua 2018?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Establecer la influencia de la utilizacién de textos continuos en la mejora
de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los aprendices de

2° afo de educacion secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra

Ocampo de llo, Moquegua 2018

1.3.2. Objetivos especificos

» Evaluar el nivel de influencia de la utilizacién de textos continuos en

el avance de la capacidad obtiene informacion del texto escrito en los



aprendices de 2° afio de educacion secundaria en la institucion

educativa Daniel Becerra Ocampo de llo, Moquegua 2018

» Estimar el nivel de influencia de la utilizacion de textos continuos en
el adelanto de la capacidad infiere e interpreta informacion del texto
escrito en los aprendices de 2° afio de educacion secundaria en la

institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de Ilo, Moquegua 2018

» Determinar el nivel de influencia de la utilizacion de textos continuos
en la mejora de la capacidad reflexiona y evalla la forma, el contenido
y contexto del texto escrito en los alumnos de 2° afio de educacién
secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de llo,

Moquegua 2018

1.4. Justificacion e importancia de la investigacion

El presente trabajo de averiguacion; es relevante porque, la lectura es uno de
los medios méas importantes para acceder al conocimiento humano, por lo
que se ha visto conveniente aplicar textos continuos en el progreso de las
habilidades de lectura de diversos tipos de textos escritos en los estudiantes
de segundo afio del nivel secundario de la entidad educativa Daniel Becerra
Ocampo de llo, con esto se pretende elevar el nivel de entendimiento lectora
detectado, ya que muestran poco interés por la lectura; cuya debilidad
perjudica los aprendizajes de calidad; lo que en perspectiva permita superar
estas dificultades y que los aprendices deben estar capacitados para

desenvolverse en este contexto.



La investigacion sera relevante para temas actuales, como el uso de textos
continuos para mejorar la competencia lee diversos tipos de textos escritos;
porque, recoge y reafirma los postulados de Solé (2006) y Sanchez (2011)
quienes sostienen que el entendimiento de la lectura es un procedimiento
participativo que requiere de estrategias y actividades dindmicas para lograr
que el lector comprenda textos; para ello, es indispensable conocer tedrica y
metodologicamente, la naturaleza y estructura didactica; y que los
estudiantes deben ejercer las estrategias utilizadas para leer de tal manera

que la comprension de la lectura sea més efectiva.

Esta investigacion, en el aspecto teorico; se justifica porque, permitié
comprender el uso de textos continuos como estrategia con el fin de ejecutar
la lectura comprensiva y se fundamenta en los planteamientos de PISA
(2006); que particularmente, ayudd a aclarar y acceder al dominio de la
capacidad obtiene, infiere e interpreta, y reflexiones y evalla la informacién
del texto escrito; planteamiento que se fundamenta en MINEDU (2016);
porque, los problemas vitales se reflejan en la interpretacion de ideas
generales, para hacer saber la informacion del texto. En ese marco, los
resultantes de la indagacion serviran de referencia para futuras averiguaciones
que se orienten a mejorar la didactica de la competencia lee diversos tipos de

textos escritos en educacion secundaria.

Desde el aspecto préctico, la investigacion beneficio a los alumnos y docentes
de la entidad educativa Daniel Becerra Ocampo de llo, pues cuando se

constato que la incidencia del texto continuo en la competencia



1.5.

1.5.1.

1.5.2.

era la lectura de texto escrito, se intentd reposicionar la docencia desde la
perspectiva de la gestion y la docencia; las diferentes estrategias de lectura
en el trabajo siempre se enfocan en incrementar el aprendizaje; el uso de texto
continuo es particularmente beneficioso para la capacidad de los estudiantes
de leer diferentes formas de texto escrito; por lo tanto, la informacién
proporcionada en este trabajo ayuda a mejorar la entidad educativa de alguna

manera, problemas de comprension de textos escritos.

También, segin la figura metodoldgica, esta investigacion se justifica
porque posibilité legitimar el material pragmatico y sus recursos
respectivos; que admitié el avance en la lectura comprensiva coherente al
escenario, grado donde encontramos a los alumnos. Nuestros datos nos
permitieron dar los pasos necesarios para abordar los problemas de lectura que

afectan la realidad de los alumnos de la institucion educativa.

Variables

Variable independiente

Textos continuos:

Segun PISA (2006), “son textos que poseen contenidos en secuencia, que
consiste en enunciados incorporados en secciones ubicadas dentro de

construcciones principales” (p.4).

Variable dependiente

Lee diversos tipos de textos escritos:

Para MINEDU (2016), “constituye la interaccion funcional con el lector, el
texto y el trasfondo sociocultural que encuadra la lectura; asume que la

8



construccion del significado es un proceso positivo, porque el alumno no

solo puede decodificar o comprender la explicidad del texto que esta leyendo

informacion, pero también capaz de explicar y oponerse” (p. 118).

1.5.3. Operacionalizacion de variables

Tabla 1. Operacionalizacidn de las variables

Variables Definicion Dimensiones Indicadores Instrumentos
Describe informacion
T
descriptivo 100 una pe ;
experiencia, objeto, lugares,
sensaciones o sentimientos
Son textos que Relata hechos reales o
poseen Texto ficticios, que suceden a unos
contenidosen  narrativo personajes en un espacio y
secuencia, que en un tiempo determinado
nsi n -
continuos incorporados Texto traves de la descripcion cotejo
Po expositivo transmite informacion y J
en secciones
. difunde conocimiento
ubicadas
dentro de Dirige las acciones del
construcciones  Texto lector, para que comprenda
principales instructivo las explicaciones y pueda
aplicar sin ayuda
Expresa opiniones para
Texto convencer mediante la
argumentativo  exposicion coherente para
demostrar una idea
Es una Identifica informacion
interaccion relevante de textos con Prueba
dinamica entre vocabulario variado objetiva de

Competencia
lee
diferentes
tipos de
textos
escritos

el lector, el
texto y los
contextos
socioculturales
que enmarca
la lectura;
supone un
proceso activo
de
construccién
del sentido, ya
que el
estudiante no
solo
decodifica o
comprende la

Selecciona informacion
explicita en textos con una

Obtiene -
informacién meta especifica
del texto Integra informacién
escrito explicita ubicada en distintas
partes del texto
Localiza informacién
explicita en textos con un
propdsito especifico
Infiere e Deduce informaci(?n en
interpreta textos que predgmlna el
informacion vocabulario variado
del texto Infiere informacion en
escrito textos temas de diversos

comprension

En inicio
(0-10)

En proceso
(11-13)
Logro
esperado
(14-17)
Logro
destacado
(18-20)



informacion
explicita de
los textos que
da lectura,
sino que es
capaz de
interpretar y
establecer una
oposicion
sobre ellos.

campos del saber

Deduce el tema
comunicativo relacionado
con la informacion del texto

Explica el prop6sito
comunicativo relacionado
con saberes de contexto

Deduce con la informacion
implicita y la informacion
explicita

Construye el sentido global
y profundo de la
informacion del texto

Estable relaciones entre
informacion explicitica e
implicita para deducir

Explica el propdsito en
relacion sociocultural del
lector y del texto

Reflexiona y
evalla la
forma, el
contenido y
contextos del
texto escrito

Euente: Ministerio de educacion (901 R)

Opina sobre ideas, hechos y
personajes de la informacién
del texto

Contrasta con su contexto
sociocultural las ideas,
hechos y personajes del
texto

Explica la intencion del
autor considerando las
caracteristicas de tipos
textuales

Expresa la intencion del
autor considerando la
estructura del texto y el
género usado

Compara aspectos formales
y de contenido del texto con
la experiencia

Contrasta el conocimiento
formal del lector y diversas
fuentes de informacion

Emite opinidn sobre
aspectos formales, estéticos
y contenidos del texto

Manifiesta opinién sobre los
efectos que produce con el
contexto sociocultural

10



1.6. Hipotesis de la investigacion

1.6.1. Hipotesis general

La utilizacion de textos continuos influyen significativamente en la mejora
de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los aprendices de
2° afo de educacion secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra

Ocampo de Ilo, Moquegua 2018

1.6.2. Hipotesis especificas

* La utilizacién de textos continuos influyen significativamente en el
avance de la capacidad obtiene informacion del texto escrito en los
aprendices de 2° afio de educacion secundaria en la institucion educativa

Daniel Becerra Ocampo de Ilo, Moquegua 2018

» La utilizacion de textos continuos influyen significativamente en la
mejoria de la capacidad infiere e interpreta informacion del texto
escrito en los aprendices de 2° afio de educacion secundaria en la

institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de Ilo, Moquegua 2018

» La utilizaciéon de textos continuos influyen significativamente en la
mejora de la capacidad reflexiona y evalla la forma, el contenido y
contexto del texto escrito en los alumnos de 2° afio de educacion
secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de llo,

Moquegua 2018
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

Existen investigaciones o tesis relacionadas con la presente dificultad planteada

y que se asocian directamente con las variables estudiadas.

A nivel internacional

Guerra & Guevara (2017), estudiaron comprension lectora y estrategias de
lectura; el proposito era determinar la correlacion de variables; la poblacién
seleccionada son 570 aprendices universitarios mexicanos; el tipo de
averiguacion es no experimental, en un solo momento, descriptiva y
comparativa; utilizando herramientas probadas; utilizan herramientas para
valoracion tacticas estrategias de lectura y entendimiento lectora, y el texto
seleccionado es ilustrativo y discutible. Al punto de las resoluciones, del
coeficiente Pearson muestra una conexion positiva en medio de

entendimiento lectora y estrategias lectoras.
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Serrano, Vidal y & Ferrer (2017), investigaron la toma de decisiones tacticas
de lectura y la actuacién en el ejercicio de la capacidad lectora. El objeto era
analizar la estrategia lectora y la capacidad lectora de textos continuos y
discontinuos, y al mismo tiempo buscar estabilidad en el uso de estrategias; dos
en Espafia, un centro educativo llevo a cabo dos pruebas estandarizadas de
capacidad de lectura para 112 estudiantes en los grados 6 primaria, 1 y 2
secundaria. Como herramienta, aplicaron la prueba del proceso de
entendimiento y la valoracion de habilidad lectora. EI empleo de guias esta
relacionado con informacion interpretada. Las resoluciones develan la
importancia de ensefiar explicitamente varios programas para comprender

textos sobre diferentes temas.

Guevara, Guerra, Delgado y Flores (2014), realizaron un estudio cuyos
encabezados estan relacionados con la medicion de los escalones de
entendimiento lectora. Su muestra fue aprendices de psicologia. El proposito
de esta averiguacion es evaluar el nivel de entendimiento lectora. El proceso
es no experimental, en un momento y comparativo. Los productos muestran
que segun el nivel de comprension de lectura directa, inferencia y lectura
estandar, los aprendices de la muestra tienen menor accién en la capacidad

lectora.

comez & Silas (2012), realizan el anélisis progreso de la capacidad lectora
en formacion secundaria, con el propdsito de precisar la eficiencia de un plan
de progreso de tacticas y destrezas lectoras; parte de un método experimental,

de disefio cuasi experimental, asumiendo un analisis deductivo con
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agrupacion de control y agrupacion experimental; tuvo una muestra
compuesto por 226 aprendices agrupacion experimental organizados en 16
agrupaciones 'y 97 estudiantes agrupacion control organizados en 7
agrupaciones; las cifras se levantaron con la valoracion de entendimiento
lectora progresiva; en los resultados se localizd puntajes iniciales méas bajos
en las agrupaciones experimentales, posteriormente exhibieron mejoras, con
altos puntajes, al aplicar el experimento con ellos; se corrobor6 que hay
disparidad entre las agrupaciones experimentales y de control; en conclusién,
se confirmd que el programa de comprension lectora logré su propésito,

acrecento el rango de lectura de los aprendices.

Acosta (2009) ejecuto el estudio entendimiento lectora, paradigmas y tacticas
empleados durante el procedimiento de aprendizaje del idioma espafiol;
planteo el proposito de analizar el progreso del entendimiento lectora y factores
que inciden en ella, el estudio es descriptiva y utilizé el método inductivo,
correlacional, partiendo de una realidad del proceso de aprendizaje, impartido
a 151 estudiantes, instrumento que se empleé para levantar cifras fue el
cuestionario de valoracion de tacticas de lectura; en sus resultados, el

64,0% no identifica ideas explicitas e implicitas en el texto, el 34,7% de
aprendices se ubico en jerarquias bajo a muy bajo; asi mismo, preciso que hay
disparidad en el procedimiento de entendimiento lectora; concluyo que los
estudiantes tienen deficiencias en el uso de estrategias de lectura; no disfrutan
gusto de la lectura y tienen limitaciones al momento de interpretar ideas; asi

mismo, se corrobora que el tiempo dedicado a la lectura es pobre.
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A nivel nacional

Arroyo (2017) investigd la capacidad lectora de las estrategias lectoras, y su
principal norte fue descubrir el influjo de las tacticas lectoras en el
entendimiento lectora. El analisis es de estructura basica, no observacional, de
tipo relacionado causalmente. A través de una muestra de 80 estudiantes, se
recopild informacidn sobre estrategias de lectura y niveles de lectura, la
conclusion es que descubrié la ocurrencia de manejo de lectura en el
entendimiento lectora. Los productos muestran que las estrategias lectoras
mejoran el escalon de entendimiento lectora de los alumnos vy, por lo tanto,

determinan el influjo de manejos lectoras en el entendimiento lectora.

Martinez (2017) en su averiguacion, el entendimiento lectora y las estrategias
de aprender, propuso un método cuantitativo utilizando disefios relacionados
no experimentales. El grupo estd compuesto por aprendices de cuarto y quinto
grado; la tecnologia utilizada es para investigar y medir la capacidad de
comprension lectora, se considera una herramienta de prueba y recopila
informacion en nombre de la escala de estrategia de aprendizaje de ACRA.
En resumen, segln los productos de la averiguacion, no hay conexion con el

entendimiento lectora y los manejos de aprender.

Cusihualpa (2017) desarrollo la averiguacion estrategias de aprendizaje en el
entendimiento lectora en aprendices; tuvo como propdésito determinar que las
tacticas de aprendizaje inciden valiosamente en el progreso de capacidades de
entendimiento lectora de aprendices de educacion secundaria. El estudio

corresponde a un estudio cuantitativa con estructura cuasi experimental,
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muestra que estuvo constituido por 60 aprendices 30 de la agrupacion
experimental y control; para el acopio de cifras se utiliz cuestionario para
valorar el entendimiento lectora. Los resultados destacan en pre test, se sitla
entre los niveles inicio (40% grupo control y 33% agrupacion experimental) y
proceso (48% agrupacion control y de experimento); en el pos test, la
agrupacion control mantiene puntajes iniciales, en cambio, el grupo
experimental mejor6é considerablemente (20% en proceso y 68% en logro);
concluye que, las tacticas de aprendizaje avanzan significativamente en el

entendimiento lectora de los aprendices de sexto ciclo de secundaria.

Manrique (2016) propuso un trabajo, estrategias de lectura y entendimiento
de textos escritos, cuyo norte era describir la conexion con los manejos de
lectura y el entendimiento de textos por parte de los alumnos. El andlisis es un
modelo de tipo aplicado, relevante y no experimental; el trabajo se realiza con
una muestra probabilistica de 112 estudiantes. Las técnicas utilizadas son
encuestas y cuestionarios de herramientas, con un total de 20 items, utilizados
para medir estrategias y comprension lectora. Los resultados confirmaron la
hip6tesis de que existe un vinculo positivo y muy importante entre la

estrategia de lectura y la comprension del texto escrito.

Séanchez y Guevara (2012), fundamentd su tesis estrategia metacognitiva
para el entendimiento lectora y el logro académico, el trabajo ha sido
concretado mediante el estudio con experimentacion, con estructura cuasi
experimental; se uso el instrumento test, con técnica de percepcion. Presenta

la figura de agrupacion no probabilistico con un global de 195 aprendices;
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concluyeron que se comprueba con un nivel de significacion del 5%, cuyos
procesos metacognitivos para la comprension de lectura tienen una influencia

positiva y fuerte en los resultados del estudio.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Textos continuos

Son textos que normalmente estdn compuestos en base a enunciados,
proposiciones, oraciones Yy distribuidos en pardgrafos, conforme se
manifiesta en PISA (2003) que define como; un texto continuo a la
organizacion que, tipicamente se compone de frases que, a su vez, se
organizan en parrafos. Estos se deben acomodar dentro de estructuras

mayores tales como secciones, capitulos y libros.

De igual manera se puede definir como: textos escritos en prosa y también
en verso, que a su vez se clasifican en textos narrativos, expositivos,
argumentativos y otros. (MINEDU, 2013). De esta cita, sefialo que los textos
continuos suelen estar formados por parrafos que, a su vez, estan
organizadas en oraciones. Los parrafos pueden ser parte de estructuras méas
grandes, como secciones, capitulos y libros. Se basan en objetivos

retoricos, en otras palabras, de su clase.

Para lo que, defino el texto continuo como un conjunto de declaraciones
sobre una entidad tematica basada en los principios de jerarquia, cohesion
y coherencia. Por lo tanto, sus constituyentes contienen ideas, significados

0 contenido proposicional. Es necesario enfatizar que las ideas en el texto

17



no tienen el mismo estado. Existe una relacion jerarquica entre ellos, por lo
que una idea tiene prioridad o énfasis en los demas: la informacion relevante
y las complementarias. Estas incluyen declaraciones donde expresan ideas
que estan configuradas como introducciones, ejemplificaciones, digresiones

0 principios.

2.2.1.1. Clasificacion de textos continuos

Las posibilidades de clasificar los textos han seguido indicaciones
variadas. De la gran variedad de modelos propuestos, a mi modo de ver,
destacan los modelos tipoldgicos considerados por Werlich (1972) citado

por (Alexopoulou, 2010, p. 5) quien sefiala dos motivos:

Debido a que definen los limites entre los textos y porque son mas
practicos y didacticos para nuestra intencion, que es promover la
competencia de alfabetizacién del estudiante, propone una tipologia
partiendo en estructuras cognitivas. De la mezcla del aspecto
cognoscitivo (aproximacién a la realidad) con el aspecto linglistico

(referenciar el contexto real).

El mismo autor identifica la aparicion de cinco textos importante que
tiene conexidén con las operaciones cognoscitivas y que significa soportes
de texto: Soporte descriptivo: asociada a la observacion del ambito.
Soporte narrativo: asociada a la observacion temporal. Soporte
expositivo: anuncia referencias de conceptos (concisas o0 analiticas). Base
argumentativa: anuncia una opinién o una valoracién. Base instructiva:

sefiala actividades para la conducta del hablante.



A. Textos expositivos

Un texto expositivo desarrolla un tema en forma clara y objetiva. Se
utilizan para su informacion objetiva sobre un asunto de manera clara y
organizada y prioriza la funcion de referencia. Frias (2008) manifiesta
que el texto expositivo consiste “en el cumplimiento de la funcién de
referencia. Su principal proposito sera informar, incorporando opiniones,
aclaraciones, explicaciones y usando ideas literales como titulos y
subtemas” (p.49). De lo citado podemos afirmar que el texto expositivo

explica acerca de un tema con el propdsito de extender los saberes.

Los textos expositivos, con respecto a los géneros, corresponden a las
siguientes maneras del escrito: Trabajos de investigacion. Tesis.
Monografias. Examenes. Analisis y comentarios. Articulos, informes,

conferencias, disertaciones, libros de texto, ensayos y otros.

Los textos expositivos poseen la siguiente estructura:

* Introduccion: Consiste la presentacion del asunto a tratar.

» Desarrollo: Representa la aclaracion o explicaciéon de partes
principales, ejemplificaciones, clasificaciones; en fin el texto
expositivo se vale, asimismo, de titulos, epigrafes, guiones, listas y

demas componentes semejantes.

* Conclusion: Consiste en la concisién de las partes previamente

mencionadas.
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B. El texto argumentativo

El texto argumentativo es el escrito que desarrolla un razonamiento con
el propdsito de convencer al lector. A través de este tipo de textos se
defiende o se rechaza con aportes o razones diversas, alguna idea, proyecto
o idea. Alvarez (2005) manifiesta que “la argumentacion es el
procedimiento que asocia el contenido con la abstraccion y
generalizacién; es decir, es el procedimiento que asocia resultados,
continuando indicaciones del pensamiento critico, con el fin de recoger

contenido novedoso” (p.87).

En fin, podemos decir que la intencion fundamental de los textos de
argumentacion es la legitimizacion literal de los datos nuevos ofrecidos por
el texto, a través de datos empiricos, la razon o test; en resumen, esta
funcién principal de la argumentacion es convencer al lector lo que se
declara. Por tanto, esta clase de textos posee un aspecto subjetivo, como

por ejemplo, la publicidad o en la prensa escrita los articulos de opinion.

El proposito de esta clase textual estd estrechamente relacionado con la
apelacion del habla: persuadir, aconsejar, sugerir significa una contestacion
del destinatario y, dependiendo de eso, el hablante vera si cumplié o no su
finalidad. La funcién de referencia también se puede mostrar (al momento
de difundir el contenido) y su funcion expresiva, con dependencia de

participacion del hablante del tema.

Sea parte de la presentacion de una tesis 0 supuestos para demostrar

posteriormente si es valido o no a través del razonamiento y la



informacion que lleva a una conclusion. Asi, el texto argumentativo

suele organizar el contenido de la siguiente manera:

» Tesis. Se formula el asunto a tratar.

» Cuerpo argumentativo. Preparado por un posible primer documento
y por todas las razones por las que el emisor contribuye a defender

su opinion o intentar convencernos de un asunto.

* Conclusion. Es el resumen del texto o la sintesis de las ideas
presentadas. A veces puede cerrar la escritura con una pregunta, una

frase ingeniosa y rapida.

C. Textos instructivos

Los textos instructivos son las instrucciones que se encuentran
diariamente en nuestra vida diaria, tanto en la escuela como fuera de ella.
El gran uso de los medios técnicos requiere que sigamos instrucciones
gue nos permitan manejar este tipo de texto instructivo. Estos tienen el
proposito basico de guiar o ensefiar al receptor cémo realizar una

actividad o lograr un objetivo.

Estos textos presentan una consecuencia de las declaraciones que indican
qué acciones debe realizar el receptor para lograr su propdsito. Estas
medidas se pueden ordenar de acuerdo con el orden en que se deben

realizar o segun la importancia de cada una de ellas.
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En estos textos, cada una de las acciones que debe realizar el destinatario
se diferencia de las deméas por los caracteres gréaficos, como vifietas o
nameros Yy letras en el alfabeto. La estructura suele constar de tres partes:

Denominacion de la labor; recursos necesarios e indicaciones a segulir.

Textos narrativos

Son los que se relacionan con una serie de eventos que han ocurrido
temporalmente. Son en forma general situaciones que tienen carécter
concreto o imaginario, durante una fase temporal determinado, donde
tienen lugar los cambios de los protagonistas, desde una inicial hasta una
altima. Martin (2007) define el texto narrativo como "el discurso que
intenta trascender una serie de eventos que ocurrieron a lo largo del tiempo

y tienen un contexto causal o tematico” (p.123).

De lo manifestado se puede concluir que los textos narrativos son formas
basicas de comunicacién y se refieren principalmente a las historias que
ocurren en la interaccion cotidiana: le contamos lo que nos sucedié a
nosotros u otras personas recientemente o algun tiempo. En segundo
lugar, los textos narrativos que apuntan a otros tipos de contextos como
bromas, mitos, ventas populares, cuentos de hadas y leyendas. En tercer
lugar, las historias mas complejas que generalmente se limitan a la

nocion de literatura, historias, novelas y otros.

Las partes basicas vinculadas en el progreso con la historia son las
actividades, los protagonistas, clases y contexto. Por Gltimo, la historia

debe ser literaria 0 no literaria. En la narracién literaria se puede citar el



cuento, la novela, la leyenda, la fabula, el mito, etc. Entre los no
connotativos no poseen un proposito estético, la historia de los escritos, los

recuerdos, las biografias, la cronica, el reportaje y otros.

Un relato siempre presenta, al menos un personaje que experimenta los
eventos o eventos mencionados en ella. En las historias es posible

identificar lo que se Ilama argumento o estructura de argumento:

* Introduccién (o inicio).
* Nudo (situacion conflictiva o rotura).
» Resolucion (o solucién final).

En la narraciéon los acontecimientos mencionados se relacionan y se

vinculan de manera l6gica con regularidad.

Textos descriptivos

Un texto descriptivo es aquel que contribuye a reflejar la forma de algo o
alguien, informando sus rasgos, sus elementos o propiedades. En
definitiva, la descripcidén usada en la escritura es como una herramienta
que apoya a expresar una imagen mas fiel de un objeto o persona
especial. Alvarez (2005) afirma que “al describir la serie, los objetos,
personas 0 procesos son caracterizados mediante una seleccion de partes

diferenciadas” (p.52).

Entonces se puede afirmar que el texto descriptivo explica la realidad a
través de palabras, considerada como pintura verbal, pues nombra la

realidad, la ubica en el espacio, en el tiempo y la evalua.



2.2.1.2.

El texto descriptivo puede aparecer de la siguiente manera: Enumerativa:
incorpora cualidades que sefialan cdmo es el elemento de la descripcion.
Comparativa: la comparacion de las cualidades de otra descripcion de los

demas elementos.

Su propésito principal es entregar informacion concreta acerca de coémo
es 0 ha sido una persona, experiencia, objeto, lugares, sensaciones o
sentimientos. El contenido es ordenado y temporal; los objetos se
representan simultaneamente y se acercan entre si a las respuestas con
forma acumulativa; los personajes o las circunstancias ordenadas en el
espacio. Las criaturas del mundo se identifican clasificindolas sin
establecer necesariamente una relacion causal entre ellas. Este tipo no se

excluye de ser mostrado en otro tipo de texto.

En su estructura se distingue:

» La introduccion: Se formula el asunto del que va a brindar datos, en

cuanto a la descripcion, se sefiala qué describir.
» El desarrollo: proporciona datos que desean indicar que sabemos.

« La conclusion: indica la conclusion del texto.

La competencia lectora en textos continuos

La competencia lectora es la habilidad de una persona con el fin de
interpretar, usar, enjuiciar e interesarse en los escritos y el motivo de
conseguir propdsitos personales, avanzando los saberes, potenciando a la

persona, por lo tanto, intervenir socialmente (INEE 2010).



Este concepto tiene como objetivo la descripcion de muchos numeros de
partes que se tienen en cuenta al momento de entender un texto. Es decir,
para estructurar el sentido de la lectura. Asimismo, contiene el propdésito
de usar textos para encontrar informacion o para reflexionar sobre la
reunién que se esté estableciendo entre los datos del lector y las expresadas

en el texto.

Los individuos tienen diferentes gustos al interactuar con un texto. Varios
de estos gustos son basados en el papel leer en su existencia y su
participaciéon en el medio social repentino o extenso. También, la
variedad de contextos y contenidos, ademas diferentes formatos o clases
de materiales lectoras, juega el rol clave cuando los lectores seleccionan

por una variedad de motivos al aproximarse en el texto.

PISA, (2012) dispone la alfabetizacion en el aula en tres partes
dimensionales: "textos, situaciones y procesos” (p. 4). Las personas
tienen diferentes intereses al interactuar con un texto. Muchos de estos
intereses se basan en el papel de la lectura en sus vidas y su participacion

en un entorno social inmediato 0 mas amplio.

a. Textos

El texto o los recursos de lectura estdn dispuestos de diferentes
alternativas. La forma textual: narrativa, exposicion, descripcion y
argumentacion. O de cémo aparece la informacion: continuo,

discontinuo o mixto.
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A partir de los escritos se organizan con enunciados recogidos en
piezas que se incorporan con sistemas grandes, como apartados,
capitulos o libros, los textos corresponden a un formato continuo.
Ejemplos de este formato de texto son reportajes periodisticos,
articulos (comentario o informacion), entrevistas, ensayos, novelas,

cuentos, revistas, cartas, entre otras cosas.

El formato discontinuo se organiza a partir de la informacién
presentada de forma irregular. Los casos tipicos de estos textos son:
tablas y cuadros, graficos, esquemas, lineas de tiempo, mensajes,
horarios, catalogos, formatos, mapas, infografias, indices de

contenido, etc.

El formato mixto es una mezcla del formato continuo y el discontinuo.
El texto presenta este formato que presenta una ilustracién o tabla
agregado a la declaracion en formato continuo. Estos escritos se
encuentran a menudo en revistas, en libros de referencia o

informacion.

Situaciones

Los textos son clasificados segun el publico, y para la utilizacion e
intencién de los cuales sus autores crearon. Piensa en cuatro

aspectos.

La persona esta relacionada con textos destinados a lograr las

expectativas de la persona, como cartas personales, lecturas de
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ficcion o materiales disefiados para medir poca curiosidad durante su

tiempo libre, como la revision de un signo biografico.

El publico pertenece a los discursos asociados en acciones o
expectativas sociales, como documentos o formatos oficiales, o
carteles informativos sobre eventos publicos. Los escritos no estan

dirigidos especificamente a nadie, sino a un publico muy extenso.

La educativa esta vinculada a los textos que fueron disefiados para una
labor de aprendizaje, como el libro escolar con textos con formatos
listos para ser leidos en el aula y en casa. En este contexto, el texto es

elegido por el docente.

La laboral se refiere a textos orientados a la vida laboral. Por
ejemplo, una solicitud de trabajo, porcion de anunciantes
publicitados donde brinda un servicio gratuito o cualquier
instruccion e indicaciones que necesite comprender para solucionar

una actividad repentina.

Procesos

Los procesos cognitivos son fijados de la manera en que los lectores

son asociados al texto.

Acceso 0 recuperacion significa competencia en la busqueda,
seleccién y recoleccion de contenido. Los lectores tienen acceso
espacial de texto (como el caso de una tabla o una lista) donde se

encuentra la informacion que necesitan. Avanzan este entorno
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buscando el contenido necesario donde encuentran, la escogen y por

ualtimo la consiguen.

La integracion y la interpretacion requieren que la lectura entienda
la asociacion entre los distintos elementos de un texto y muestre y
entienda la cohesion. La interpretacion se refiere al proceso de detectar
lo que no se encuentra referenciado de forma completa, el cual el lector
reconoce las presuposiciones o consecuencias que asociamos al detalle

0 el texto en general.

Reflexionar y evaluar significa utilizar los conocimientos,
pensamientos alejados del texto, para relacionar la informacion con
el marco de representacion del lector, ya sean contenidos basados en

su vivencia.

Por lo tanto, la comprensién de la lectura es soporte importante
donde se desarrolla una gran labor de acciones diarias con ensefianza
y aprendizaje en la estructura escolar. Por lo tanto, existe un
problema del sistema educativo si hay deficiencias en la correcta

comprension de los textos.

Para resolver ciertos aspectos de la lectura de textos con un formato
continuo, se basara en los enfoques de la comunicacion, la
funcionalidad y la competencia en la ensefianza de la lengua y la
literatura en la secundaria, es necesario considerar el trabajo en el aula,

desde angulos que combine una vision integrada y sistematica.
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El acceso a la comprension de lectura textual debe proporcionar una
imagen completa del procedimiento de lectura para renovar la
disciplina de la ensefianza a las exigencias actuales, donde la lectura
también implica un cambio en el apoyo y la recepcién de habla
multimodales que incluyen lenguajes verbales, lenguajes

audiovisuales y la utilizacion de equipos tecnoldgicos.

Las habilidades de lectura funcionardn en esta linea, en los
estudiantes de secundaria leyendo: carta personal, articulo de
ciencia, historia, entrevistas, articulo de debate. Se elige los textos
basandose en el tipo de textos sociales y responde a algunos de los
tipos y géneros discursivos que se incluyen en las diversas areas del

programa de estudios.

3.2.1.3. Estrategias de comprension de textos continuos

Segun, Pozo (1990) “Los procedimientos consisten en series integras con
pasos 0 acciones, el cual escogen para agilizar el recibimiento, una
conservacion o el uso del contenido” (p.36). También, Beltran (1996)
afirma: “los procedimientos son normas que deciden adecuadamente en
cualquier momento dentro de un proceso constante” (p.45). Ambos
conceptos corresponden a una clase de habilidad que se refiere a como se

desarrolla las actividades.

Podria decir, que una técnica se califica no solo por el detalle de una

orden de acciones, sino también por una especifica caracteristica de
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dichas actividades. La utilizacion de procedimientos donde determina un

estilo de aprender.

Segun, Allende y Condemarin (1998) entender un texto constituye donde
“el lector vuelva a construir un significado entregado por el autor o a un

escrito especifico” (p. 98)

Por consiguiente, Solé (1999) sefiala que comprender la lectura: Resulta
muy dificil; incluye otras partes, adicional de vincular el saber novedoso
con lo recogido. Por lo tanto, para comprender una lectura interviene el
texto (expresion e informacion) y el lector, sus intereses y saberes
anteriores, porque la lectura requiere al instante aprehender y contribuir
al escrito los propositos, informaciones y vivencias anticipadas. Ademas
constituye en un procedimiento de suposicion y deduccion permanente,
donde es apoyado con datos, contenidos en el texto o las propias

experiencias. (p. 33)

Por esta parte Stella y Arciniegas (2004) sefiala: La comprension de lectura
se entiende en el procedimiento progresivo o técnico para crear una
opinion basada en la interrelacién de la persona que lee y el escrito con una
situacion particular, transmitido a través de la intencion lectora, sus
intereses y requisitos previos. Esta relacion dirige al lector a participar
con secuencia de procedimientos de inferencia que son importantes con el
fin de disefiar, leer, representar o interpretar lo que el texto describe. (p.

96)
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Ampliando este aspecto sobre el procedimiento de comprension de
textos, Pinzas (1995) afirma: La lectura integral como procedimiento de
construccion, interaccion estratégica y metacognitiva. Constructivamente
pues es un procedimiento dinamico de desarrollo de comprensiones en el
escrito con los elementos textuales. Interactiva pues el contenido previo
de la persona lectora y otorgada por el escrito complementa entre si
desde la preparacion con los sentidos. Estratégicamente el objetivo
cambiaria, qué tipo de recurso y asimilacion del lector con el asunto.
Propoésito cognitivo ya que significa que la verificacion de unos
procedimientos del pensar asegurara en el entendimiento un avance libre
de dificultades. En efecto, asi como la oracion expresa los pensamientos

también, sobre lo que el autor desea transmitir. (p. 77)

Por tanto, entender los textos igual que los concursos donde sabe cdmo
actuar en un contexto especifico basado en una meta o problema que es
elegido y movilizado por una variedad de habilidades, conocimiento propio

0 recursos ambientales.

En definitiva, la comprension debe considerarse como un procedimiento
complicado de contradictoria de la persona que lee y el escrito.
Procedimiento que cumple un rol importante o crucial, la disponibilidad
de sus metas u objetivos, lectores, predicciones, conclusiones, estrategias
0 habilidades cognitivas, expectativas y, en particular su conocimiento o
informacion previa. Influye también la estructura formal y la informacion

del escrito, también la situacion de la accion de leer, ensefianza y la
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lectura en el aprendizaje. Asimismo, la comprension lectora es una relacion
inseparable con procesos y estrategias cognitivas y pensamientos
cognitivos (analisis, relacion, interpretacion, brevedad, trabajo deductivo,

evaluacion critica, autorregulacion, autocorreccion).

A. Estrategias de reconocimiento del tema y la idea principal

Tema

De acuerdo al uso dado, la palabra tema puede referirse a diferentes
problemas. Uno de los mas difundidos es el que dice qué tema sera la
propuesta o el texto tomado por tema o tema en un discurso. De acuerdo,
Aulls (1978), "el tema sefiala a un lector en qué consiste el asunto del
discurso y puede sefialarse mediante palabra o frase” (p.119). Por
ejemplo, generalmente se pregunta al alumno de qué trata un escrito o

una pelicula y porqué pedimos que identifique el tema.

Entonces: el sujeto es el sujeto del texto expresado a través del grupo
nominal, esto es, una expresiébn donde el vocablo principal esta

sustantivado. Equivale la interrogante: ;de qué trata el texto?

El subtema

Los subtemas consisten en las partes tematicas desarrolladas en un
escrito. Se debe tener en cuenta que no existe concordancia de subtema y
parrafo. En otras palabras, un aspecto especifico debe ejecutarse en mas

de un parrafo si es posible. Ademas, un aspecto especifico estad formulado
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semejante al asunto un tema, en frase nominal, esto es, una expresion

donde el vocablo principal es un nombre.

Con motivo de identificar el tema en el fasciculo de rutas de aprendizaje
comunicacion, el MINEDU (2013) enumera los procesos reales que debe

utilizar el estudiante de la siguiente manera (p.14):

Formular la interrogante: ;De qué trata el texto? Para darle respuesta,
necesitamos analizar sus oraciones para elegir un titulo como
mencionamos, aunque hay informacion diferente sobre el tema en cada
una. Verifique el uso adecuado de la estrategia haciendo la interrogante.
¢Como puedo saber que "Xx" es un titulo apropiado para el texto? En
respuesta a esto, necesitamos alentar al estudiante a evocar un buen
titulo: Es una situacién que, generalmente, abordaremos en todas las

oraciones y también debe ser conciso.

Para orientar al estudiante a reconocer la materia en el parrafo, es necesario
organizar y categorizar palabras y frases. Al categorizar, ejemplo, los
sustantivos o las frases nominales, el alumno reconoce un rasgo o cualidad

que sirve para asociar el contenido proporcionado por el apartado o texto.

Al reconocer un dato clave para un texto, los pasos que el estudiante debe
comenzar pueden ser: Se formula la interrogante: ;Qué es lo mas
importante que el autor esta afirmando acerca del texto? Revisar con
detalle los enunciados del parrafo. Utilizar macro reglas: el alumno debe

interrogarse a través de la labor analitica ¢Hay ciertas oraciones o ideas



secundarias o precisas en el texto que debo suprimir pues la informacion
esta mencionada en otra mas global (Macro-regla de supresién); inferir una
proposicion mas global partiendo de una serie de oraciones que
corresponden su ejemplificacion (Macro-regla de generalizacion) o
sustituir una serie de enunciados por una méas global que no encontramos
explicitamente en el texto, no obstante podemos deducir como una
derivacion final légica o efecto con las demas (Macro-regla de

construccion).

Revisando bibliografia diversa, encontramos las siguientes técnicas para
identificar el tema, que nos pueden ayudar a especificar de mejor manera

la aplicacion de las macro-reglas:

a. Técnica del cuestionamiento: Se formula interrogantes para

reconocer el tema: ¢ Qué tema trata el autor? ;De qué trata el texto?

b. Técnica del reconocimiento: Se reconoce que se desarrollen los
siguientes procesos: Identificar la informacion del texto. Ubicar la idea

que se reitera con mayor frecuencia.

c. Técnica del subrayado, parafraseo y sumillado: Tener en cuenta
atentamente las expresiones que se reiteren explicitamente o en su
sindnimo en el texto, los elementos tienen guias para dirigir al tema.
por este motivo, es conveniente sugerir el uso apropiado del

subrayado, parafraseo o sumillado.

34



d. Técnica de andlisis por parrafos: Una técnica que podemos usar
para identificar el tema es comenzar por identificar a los
participantes (0 temas especificos): estos indican distintos
componentes del tema y relnen una serie de ideas basicas y

complementarias.

Idea principal

Entre las estrategias que se consideran necesarias para desarrollar el
significado general y la comprension de un texto, la idea principal es
prominente. Cada vez que un lector lee un texto, es importante entender
queé es relevante o principal. Esto hace posible evitar el desbordamiento

de informacion y la pérdida de importancia global.

El modelo de comprension del discurso apoyado por Van Dijk y Kintsch
(1983) afirma que "el objetivo final de entender es esquema macro de
sistema de un escrito que seria resultado de la aplicacion del control y la
construccion de la macro generalizacion" (p.43) significa que es
necesario que el lector no solo distinga informacion importante de
secundaria o irrelevante, sino que también priorice informacion relevante

para organizar y relacionar informacion.

Ademas, Kintsch es citado por Soliveres et al (2007) afirma que "es una
declaracion general que le dice al lector que el autor mas importante debe
explicar el problema” (p.124). La idea bésica es la declaracion relevante

que el autor muestra para exponer el tema. Este conocimiento adquirido y
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mantenido en la memoria se almacena como un sistema que se ha

formulado como estructuras de conocimiento que se unen en la memoria.

De manera similar, Aulls (1990) "contiene la idea principal en lugar de
incorporarse a palabras o frases que introducen el tema del texto y aparecen
en cualquier momento en el texto. Demuestre autonomia, jerarquia y
formulaciones explicitas o implicitas" (p.102). En este ultimo caso, el
lector debe explicar cémo encontrar la relacion dominante en la
informacion. Si se elimina la idea principal, la informacién perdera su

significado.

Este significado, como se refiere a la cantidad de oraciones, debe
transmitirse usando una oracion simple u oraciones de coordinacion,
contiene mayor contenido sostenida en la expresion o frase que elegimos
manifestando el asunto. En este caso, se presenta de forma expresa o

implicita, sera necesario que se lleve a cabo o se genere.

Todo texto que tiene una determinada estructura textual esta organizado
en base a un tema e idea principal, pero su reconocimiento no es igual, esto

obedece a su estructura.

La idea tematica

La idea tematica consiste en la oracion fundamental donde se explica o
desarrolla un subtema. En otras palabras, es como la idea principal, pero

de una seccién del texto.



2.2.2. Competencia lee diversos textos escritos en el campo de comunicacion

2.2.2.1. Sustentos del campo de Comunicacion

Para el area comunicativa, resulta importante ejecutar competencias;
pues estamos en una nacion de varias culturas, muchas lenguas, con
evidentes desproporciones comunitarios, el ingreso al entorno letrado

produce inequidad.

MINEDU (2015) afirma “cuando se comunican los alumnos deberan
utilizar la comunicacién con el motivo de estructurar saberes con
intercambio en sociedad. Ademas, utilizaran la comunicacién con el fin

de aportar la comunicacion entre culturas.”(p. 10)

Por otro lado; la Ley General de Educacion N° 28044, en su articulo 9,
inciso a y b enuncia dos metas, donde necesitamos a los aprendices con
las competencias de comunicacién. Los individuos se educan para lograr
su cumplimiento ético, intelectual, artistico, cultural, emocional, fisico,
espiritual y religioso, promover el desarrollo y la consistencia del
reconocimiento y el valor propio y la adecuada integridad y criticidad
social con el fin de ejercer la civilizacion armoénica convivencia y aplicar
conocimientos, habilidades para unir su existencia con la vida laboral y

con la intencidn de afrontar la variacion social y los saberes.

Educar a las personas para lograr su cumplimiento ético, intelectual,
artistico, cultural, emocional, fisico, espiritual y religioso, promover la

construccion o fortalecimiento de una identificacion y amor propio y la
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pertinente integridad y criticidad de lo social con el fin de ejercer su
ciudadania en convivencia con su medio y desarrollar conocimientos y
habilidades para vincular su vida con la vida laboral y para hacer frente a
la variacion social permanente y el conocimiento. (MINEDU, 2003,
p.3). Al lograr nuestros estudiantes pueden desarrollarse como

individuos y coadyuvar a la construccién de una sociedad equilibrada.

El campo de comunicacién tiene por proposito que los aprendices
progresen capacidades comunicativas para interrelacionarse con otros
mortales, entender y edificar el contexto, y mostrar el universo de modo
objetiva 0 subjetiva. Este progreso se da a través del empleo del
lenguaje, un recurso esencial para la instruccion de individuos, porque
posibilita tener conciencia de si mismo al planificar y dar significado a
experiencias y saberes. Aprendizajes que posibilita el dominio de
comunicacion es contribuir a entender el universo actual, hacer

decisiones y acciones con ética en diversos contextos de la existencia.

Para ello; el estudiante requiere el progreso de diferentes competencias,
mediante el enfoque comunicativo, el campo de Comunicacion impulsa
y posibilita que los aprendices avancen las siguientes competencias: se

comunica oralmente, lee y escribe diversos tipos de textos.

Enfoque comunicativo integral

El sistema educativo peruano ha propuesto durante bastantes afios una
tendencia comunicativa que los docentes de comunicacion en el

curriculo han asumido el alcance de nuestras oportunidades,



experiencias y conocimientos. Este enfoque constituye la base de las
cooperaciones tedricas y las utilizaciones didacticas de distintas areas

vinculadas con los idiomas.

El cuadro tedrico y metodolégico que direcciona la ensefianza y
aprendizaje del dominio responde al paradigma comunicativo; la misma
que direcciona el progreso de competencias comunicativas desde el
empleo y praxis colectivas del lenguaje, ubicadas en ambitos

socioculturales diversos:

Es comunicativo porque su origen es el empleo del lenguaje para
relacionarse con los demas; al comunicarse los aprendices entienden y
producen textos orales y escritos de diferentes estilos textuales, formato
y genero discursivo, con diversas finalidades y en distintos soportes,

como impresos, audiovisuales, digitales entre otros.

Considera las practicas sociales del lenguaje, porque la comunicacion
no es una accion separada, sino que se ejecuta cuando los individuos
interactuan entre ellos, al participar en vida cultural y social; estas
interactividades, el lenguaje se emplea de diversas formas para construir

significados en los textos.

Realza lo sociocultural, porque estos empleos y ejercicios del lenguaje
se ubican en ambitos culturales y sociales particulares; los lenguajes
verbales y escritos acogen cualidades propias en cada uno de esos ambitos

y provocan identidades personales y colectivas.
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La tendencia estd comprometida con la utilizacion del lenguaje. De
hecho, nuestros estudiantes usan el lenguaje todos los dias en varias
situaciones, en diferentes acciones comunicativas en situaciones
especificas. En la comunicacion real, en las diferentes diversidades
dialécticas y en distintos lenguajes articulados, los alumnos transmiten
y adquieren escritos generales correspondientes con expectativas y
gustos. Por esta razon, de acuerdo con este enfoque, el lenguaje esta
destinado a ser completamente operativo en la escuela y la practica

educativa considera los textos completos, concretos o creibles.

A veces, sin embargo, se planifica, desarrolla y se evalla muchas
sugerencias diferentes dentro del aula, a veces en contra del enfoque
asumido, durante el método comunicacional o el enfoque comunicativo
del texto o la tendencia de comunicacion de funciones. Sucede que el

enfoque comunicativo a menudo se entiende como mas fécil.

Se producen acciones para ejecutar cuatro habilidades de comunicacién
(habilidades de escucha, habla, lectura y escritura)) no considerando los
procedimientos intelectuales subyacentes a dichas habilidades. Aplicar
estrategias con el fin de relacionarse de escritos precisos en contextos
de comunicacion especifica, considerar que estas situaciones se enmarcan
en entornos sociales y culturales méas extensos. La no incorporacion de
sus aspectos cognitivos y ambito social-cultural, el enfoque de
comunicacion quedaria minimizada simplemente con un conjunto de

técnicas y acciones.
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B. Competencias del &rea de Comunicacion

Conforme al MINEDU (2016), competencias consisten: "Unas
capacidades del individuo de actuar de forma consciente para resolver
una dificultad o satisfacer demandas dificiles de una manera creativa,
utilizando sus contenidos y capacidades, contenido o material, ademas

su valoracion, sentimiento y actitud " (p. 26).

La competencia consiste en un aprender complicado, ya que afecta la
transferencia y la mezcla adecuada de habilidades diferentes para
modificar una circunstancia y conseguir el objetivo definido.
Corresponde el conocimiento de cOmo participar de una manera
contextual y creativa, y su aprendizaje es a largo plazo, ya que se repite
en toda la escuela. Esto es para que gradualmente se vuelva mas complejo

y permita que el estudiante logre requisitos de rendimiento muy elevados.

Competencias asociadas mediante el area vital con la actividad de la
persona: comunicarse. Especificamente, centraremos en la estructura
comunicativa muy importante para el progreso de la persona y la

convivencia entre culturas: el lenguaje.

Dichas habilidades realizan un idioma especifico (quechua, aymara,
shipibo, awajun, inglés). Sin embargo, representa al aprendizaje de
estas habilidades del campo curricular de la comunicacién castellano

como lenguaje materno.
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Las habilidades corresponden: Incluye textos orales. Manifestadas
oralmente. Contiene textos escritos. Producir textos escritos e

interactuar con manifestaciones literarias.

Finalmente, la habilidad se aclara como la habilidad de un individuo
para mezclar una agrupacion de habilidades para obtener un norte
especifico en una condicion dada. Para ensefiar la comprension de
textos escritos se deben ejecutar una secuencia de acciones para
adelantar habilidades y pasos, especialmente para coadyuvar a los

aprendices a usar diferentes manejos de entendimiento.

Capacidades del area de Comunicacion

Estas capacidades estan integradas y mezclan competencias,
conocimientos de un ambito muy restringido, el cual aumenta con el fin
de producir el progreso de las habilidades. Resulta importante tener en
cuenta que, aunque las habilidades se pueden aprender e implementar
de forma separada, es la mezcla la que logra su ejecucién. Partiendo de
este aspecto, el manejo preciso significa estas capacidades, pero su

mezcla y uso relevante en situaciones diferentes son indispensables.

MINEDU (2016) afirma: "consiste en fortalecer las propias capacidades
de la persona y que se progresa a lo extenso de la vida, generando el
establecimiento de los desempefios académicos. Estas se sostienen en la
conexion de procedimientos intelectuales, social-afectivo y

movimiento™ (p.26).
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Las habilidades son ejecutadas en el aula. Las capacidades precisas
formuladas en una informacion diferenciada producen el aprendizaje
esperado. Cada capacidad tiene procesos de conocimiento y de
motricidad. Los procesos que suceden en el pensamiento mientras
procesamos el contenido se llaman operaciones de pensamiento cuando
se relacionan con habilidades motrices. Se representa para su desarrollo

y evaluacion de capacidades.

Las tres habilidades constituyen: obtiene informacion del texto escrito;
infiere e interpreta informacion del texto escrito; y reflexiona y evalla

la forma, el contenido y contextos del texto escrito.

Estas habilidades de lectura de diferentes tipos de texto escrito es un
recurso eficaz. Estos elementos son cogniciones, destrezas y posturas que
los alumnos usan para afrontar situaciones especificas (MINEDU,
2016). El conocimiento es la teoria, concepto y procedimiento
heredados por el ser humano en diferentes ambitos del conocimiento.
Los alumnos también acumulan cogniciones a lo largo del proceso de
aprender. Las habilidades se refieren a la aptitud, destreza, experiencia
o habilidad de una persona para completar con éxito una tarea. Estas
aptitudes son mentales, sociales y motoras. Las posturas son
comportamientos, sentimientos y modos de pensar habituales, basados

en el sistema de valores desarrollado a lo largo de la vida del alumno.



2.2.2.2. Dimensiones de la competencia lee diversos textos escritos

De acuerdo a MINEDU (2016) el area de Comunicacién, muestra tres
competencias y tres habilidades. Para el estudio se considera solo una de

las competencias y la correspondiente capacidad.

La competencia trata de que el alumno entienda discursos de forma
critica con diversos tipos y complejidades en diferentes contextos de
comunicacion. Para esto, debe armar el significado de diferentes textos
escritos basados con la pretension que realiza con el conocimiento de sus
experiencias previas y el uso de estrategias precisas. Ademas, evalla y
refleja la recuperacion de contenido explicito y claro, y de acuerdo con el

propdsito del hablante, una posicién personal sobre lo que se leyo.

La comprension de un texto escrito esencialmente da una opinion. Por lo
tanto, un aspecto béasico de la alfabetizacion es la gestion del contenido
informativo. Para que la comprensién escrita se desarrolle por completo,
es necesario, por lo tanto, identificar el contenido en los textos,

reorganizarla y determinar lo implicito.

Para la escuela, un alumno debe conocer textos cada vez mas complejos.
Leer diferentes tipos de texto para diferentes propositos. Cada propoésito
de la lectura requiere que cada texto genere diferentes maneras de
abordar la tarea. Por lo tanto, esta competencia requiere desarrollo en
diferentes contextos de comunicacion, en colaboracién con distintos

escritos (incluidos muy producidos y complicados) con diferentes clases
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y sistemas. Técnicamente, el alumno acude con diferentes procesos con

el fin de transformar la lectura del contenido.

El texto no solamente dirige contenido sino que la construye; estos escritos
desarrollan informaciones, juicio, procederes y apreciaciones. En los
escritos, producen la identificacion del escritor y la persona que lee,
mediante los mensajes, y el mundo ademas incide. Entender criticamente,
en efecto, resulta anticipar un pensamiento del escritor con el fin de
asumir la posicién particular sobre la pregunta, ya sea en contra de sus

opiniones personales.

Esta competencia lee diferentes tipos de textos escritos, se define como una
interactividad dindmica entre el texto, el lector y los escenarios sociales y
culturales que encuadra la lectura; para el aprendiz significa un proceso
activo de construccion del sentido; ya que el estudiante no solo comprende
o decodifica la informacion explicita de los textos que lee sino que es
capaz de interpretar y establecer una posicion sobre ellos; para ello,
utiliza saberes de diverso tipo y recursos provenientes de su experiencia

lectora y del contexto que lo rodea.

Para ello; la capacidad lee diversos textos escritos requiere que elija,
combine y aplique tres habilidades, todas referidas a procesos que
suceden paralelamente en nuestros adolescentes durante la lectura
textual. La practica de esta competencia entiende textos escritos implica
en el alumno una mezcla de las habilidades, para nuestro estudio

considerados como dimensiones:



a.

Obtiene informacion del texto escrito

De acuerdo a la normativa del MINEDU (2017), los estudiantes
pueden obtener y recibir la informacion que brinda el texto escrito en
palabras sin deduccion o interpretacion. Una de las primigenias
acciones que realizan los estudiantes frente al texto es restaurar la
informacion, de una forma. Reconocimiento literal, el contenido
redactado por el artifice debe ser la parte imprescindible del texto,
conservando los puntos secundarios o complementarios. Esta
habilidad es béasica y no requiere la movilizacion de muchas

habilidades.

En la primera etapa de comprension, los estudiantes estaran
conectados directamente con el texto que leen, los tipos de textos
presentados son diversos y cada texto tiene sus propias
caracteristicas, por lo general utilizan textos discentes y probados.
Segln Diaz & Hernandez (2010) al encarar a las palabras, el lector
debe adoptar ciertos manejos que ayuden a encausar la informacion
en las palabras, y sobre esta base, establecer significados basicos en

funcidn del propdsito de haber sido leido.

A tenor de Pinzas (2008) adquirir informacion designa entender la
primicia informativa claramente propuesta por el texto y comprender
el contenido expresado por el texto. Esta comprension es el primer
paso en la inferencia o comprension reflexiva. Por tanto, en esta era

de entendimiento del texto escrito, es preciso que el lector
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comprenda los aspectos basicos e importantes del texto que esta
leyendo. Si el alumno no comprende el contenido que transmite el
texto, le resultara dificil hacer inferencias o explicaciones correctas,

y mucho menos. Se dice para lograr la comprensién lectora critica.

Identificar informacidn clara para el indicador, es la idea que el artifice
se comunica de manera clara y directa en el discurso escrito, y estas
nociones obedecen encontrarse en el texto mismo. Esta destreza
corresponde al peldafio basico de entendimiento de un texto escrito,
donde la identificacion de informacidn explicita esta relacionada con
la identificacion de datos que se encuentran literalmente. Al buscar
informacion del texto leido, podemos identificar la informacién

explicita en el texto.

Hernandez & Quintero (2007) propusieron una tactica de omision o
represion de macro-reglas para identificar conceptos claramente
relacionados del texto. Esto incluye suprimir toda la informacién
repetitiva y superficial del texto, y solo retener las ideas que

constituyen el resumen del texto y lo que expresa claramente.

Para identificar la estructura externa del texto, los estudiantes deben
reconocer las caracteristicas que ayudan a clasificar el tipo de texto a
leer al identificar el esquema o estructura externa del texto. Segln su
estructura, podemos clasificar textos narrativos, descriptivos,
argumentativos, descriptivos y explicativos. Teniendo en cuenta
estos elementos que componen el texto, el alumno obtendra una
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lectura ajustada y seguro. Se puede percibir, la habilidad de
recuperar datos de un texto especifico es complicada e involucra varios

pasos que ocurren simultaneamente.

Infiere e interpreta informacion del texto

Segin MINEDU (2017) los aprendices desarrollan procesos
cognitivos al inferir y explicar, infieren el significado de varios
textos escritos al sefialar el significado del contenido que leen, y
consideran conocimientos previos o algunos encontrados en el texto
y la realidad. La pista saca una conclusion sobre donde estd durante
el proceso de lectura y predecird y verificara el progreso de la

lectura.

Los aprendices siempre encontraran pistas para vaticinar el
contenido del texto y hacer sus particulares inferencias basadas en la
connotacion de palabras y frases, que tienen un significado
simbolico en el esquema en el que exhiben. Asi mismo, puede inferir
los componentes de texto que da lectura: cualidades, funcionalidades
de caracteres, atributos, etc. Pueden hacer estas inferencias paso a paso

en varios textos con jerarquias cada vez mas complicadas.

Las inferencias o explicaciones se refieren a ideas o componentes
que no se expresan explicitamente en el texto elaborado, y estas
ideas deben inferirse (Pinzés, 2008). La informacion de

razonamiento se puede considerar en las inferencias l6gicas de causa
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y efecto, soluciones de problemas, similitudes y diferencias y

conclusiones.

Para desarrollar inferencias o interpretaciones de textos escritos,
Khataee & Davoudi (2018) acentuaron que es preciso estudiar
conocimientos previos en comprension lectora, pues obedecen inferir
la acepcidn del texto en base a suficiente informacion obtenida del
conocimiento. Es este tipo de conocimiento el que permite a los
lectores predecir el texto y desempefiar un rol preciso en la glosa del
texto. La ausencia de ideas previas de los aprendices puede generar
dificultades para leer muchos tipos de textos. Por tanto, es preciso
considerarlos en los pasos de lectura, pues sin ellos su peldafio de

entendimiento serd muy pobre.

La inferencia e interpretacion dimensional consideran los siguientes
indicadores: sacar conclusiones, inferir ideas, explicar las
intenciones del autor, inferir relaciones logicas y distinguir entre

contenido relevante y contenido complementario.

Luego de la deduccién o induccion del contenido, se concluye que el
primer caso es del caso general al caso especial, y el segundo caso es
del caso especial al caso general. De manera similar, Saadatnia, Ketabi
y Tavakoli (2017) afirmaron que a nivel de inferencia, los lectores
participan en el proceso de manipulacion de la informacion textual

para encontrar la relacion entre las ideas principales y los
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detalles con el fin de explicar resoluciones sobre la connotacion del

texto.

En cuanto al pensamiento deductivo, los estudiantes inferiran
palabras basadas en el contexto de lectura y expresaran significados
metaforicos. El lector a menudo encuentra en la lectura palabras
desconocidas que dificultan el proceso de lectura, por lo que debe
determinar el significado de acuerdo con el entorno en el que esta

leyendo.

El significado de las palabras desconocidas se obtiene de la
informacion que obtienen los aprendices comprendan la realidad
externa del texto o el conocimiento del entorno linglistico que rodea

la definicién de términos, lo que ayuda a entender el texto.

Los estudiantes también pueden inferir el tema a partir de
informacion profesional e imprecisa. EI tema es el argumento a tratar
en el texto, es una proposicion que resume todo el contenido divulgado
de modo global. Los subtemas son elementos de los temas tratados en
el texto y pueden desarrollarse en uno o mas parrafos. Por tanto,
Viramonte, Peronard, Gomez, Carullo y Velasquez (2010) afirmaron
que el texto proporciona pistas para que los lectores hagan inferencias
y determinen el tema del texto. Por lo general, estas pistas se
pueden encontrar en divergentes parrafos del texto. Hay algunos
manejos para ayudar a inferir el tema del texto, una de las cuales es
ejecutar el proyecto. ¢(De qué se trata el texto? La
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contestacion seria el tema expresado a través de palabras o frases

nominales.

Empuje el argumento del articulo, el argumento del articulo es la
posicion del autor sobre un tema en el articulo argumentativo. Todos
los textos se desarrollan en torno al papel, cuyo propdsito es
persuadir o persuadir al lector. Siempre que el articulo esté implicito

en el articulo, los estudiantes pueden inferirlo.

El proposito de extraer el texto, es el designio del artifice al generar
el texto. Los distintos propositos que tenemos incluyen: informar,
persuadir y entretener. Notificar cuando se pesquisa brindar
informacion veraz sobre un tema en particular; persuasivo,
entretenido cuando el autor esta tratando de convencer al lector de
una determinada posicion y cuando esta tratando de complacer y

regocijar.

Para explicar el designio del artifice, uno de los indicadores de la
habilidad de inferir e interpretar el texto escrito se relaciona con
explicar el designio del artifice. Jonhson & Quifionez (2012) sefialan
que el designio del artifice, es dejar que el autor escriba su articulo.
Es por esto que los estudiantes se dan cuenta de que el texto tiene el
propdsito y la intencion de comunicarse. Segun el texto, el designio
del artifice puede ser informar, reconstruir o entretener, persuadir o

exhortar.
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Para inferir varias uniones ldgicas, los estudiantes deben inferir
diferentes relaciones de inferencia, como causalidad, soluciones de
problemas, diferencias en similitudes, etc. La inferencia causal
también se llama inferencia que conecta causa y efecto, motivo o causa

con su influencia, derivacién o consecuencia.

Para comprender la causalidad, es necesario determinar las causas e
impactos anexados con el tema y como se relacionan. Para inferir la
relacion entre el problema y la solucion, los estudiantes deben inferir
el problema y su solucion correspondiente del texto. Del mismo
modo, al identificar diferencias o similitudes, también intente utilizar

la deduccidn en el texto leido.

En cuanto a la inferencia comparativa, se considera como una
operaciéon mental elemental en la que se relacionan dos o mas
particulas para identificar parecidos o diferencias con los dos

(Viramonte, Peronard, Gomez, Carullo y & Velasquez, 2010)

Al distinguir entre contenido relacionado 'y contenido
complementario, la informacién relacionada es esencial para
comprender el texto; por lo tanto, los estudiantes deben desarrollar
habilidades como identificar o inferir las ideas principales en el
texto. Los pensamientos complementarios son pensamientos que
especifican, detallan, expanden o explican los pensamientos

principales a lo largo del texto.



Reflexiona y evaltia la forma, contenido y contexto del texto

A tenor de MINEDU (2017), esto ocurre cuando el lector se
mantiene alejado de las ideas planteadas por el artifice en el texto,
manteniendo distante de los medios utilizados para transmitir el
mensaje y valorando si son relevantes. Para ocupar un lugar en el texto
que lee, debe considerar su forma y contenido. Los estudiantes deben
utilizar argumentos que demuestren que realmente entienden el texto
que leen. Esta es una etapa compleja en el protocolo de lectura. Por
tanto, los profesores deben adelantar distintos manejos para obtener

esta habilidad.

En consonancia con Pinzéas (2008), la habilidad reflexiva se puede
apodar como la metacognicién en la lectura, en el proceso de
aprendizaje, la habilidad mostrada por los estudiantes puede orientar
su propio pensamiento y evaluar el contenido de la lectura. Sin las
estrategias adecuadas, la mayoria de los estudiantes no desarrollan esta

capacidad de reflexion.

Por lo tanto, Farrach (2017) sefialé que el propdésito de hacer preguntas
relevantes después de una lectura integral es mejorar el razonamiento
critico de los estudiantes, ampliar su conocimiento al reflexionar sobre
ellos, desarrollar la metacognicion mediante el andlisis del proceso de
lectura y mejorar la discusion de ideas de aprendizaje a través del
aprendizaje. Por lo tanto, los lectores que no critican el texto que leen

no pueden derrotar el escalon de imagen en
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el proceso cognitivo, mientras que los lectores importantes pueden
desarrollar habilidades analiticas, comprensivas y, lo mas

importante, obtener una tasacion.

Igualmente, Dogan & Tosun (2019) sefialaron que la habilidad de
reflexion cultivard el juicio critico de los aprendices, en este proceso,
los estudiantes harén juicios firmes y autorregulados para explicar,
analizar, evaluar e inferir. Los pensadores criticos siempre tendran una
mente abierta, un juicio sabio, una comprension clara y ordenada de la
situacion del problema. Por lo tanto, educar a nuestros estudiantes para
que sean excelentes conocedore criticos designa laborar hacia este

ideal y combinar constantemente destrezas y habilidades.

Esta dimension refleja los dos indicadores que se han considerado:

comentar el contenido y emitir juicios criticos.

En cuanto a sus visiones sobre los contenidos, ha desarrollado
habilidades de juicio critico entre los estudiantes; de manera que, Liu
(2019) sefialo que en el siglo XXI, con el vigoroso desarrollo de la
informética, los aprendices residen cada vez méas contorneados de
informacion y por tanto aprenden elegir, analizar, juzgar y evaluar la
informacion es esencial para lo que necesitamos, lo que significa que
debemos leer criticamente, en lugar de absorber pasivamente la

informacidn que se nos presenta.
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Dado que el artifice escribe para que los lectores admiten las ideas
del texto, es preciso reflexionar sobre el contenido que exhibe el
texto escrito, pero el lector clave debe leer y resolver si admite el
argumento o cuestiona el contenido presentado. Normalmente el
alumno no cuestionard el contenido del texto, aceptard la
informacion sin analizar, caracterizar o criticar. Después de leer,
muchos de ellos no pudieron denotar sus opiniones. Esto se debe a que
los manejos convencionales de entendimiento escrito no ayudan a
desarrollar las habilidades de pensamiento critico de los

aprendices.

En cuanto a la emision de juicios criticos, la lectura de varios textos
regularmente conduce a la expansion de juicios criticos. Los
estudiantes emiten juicios basados en la validez y autenticidad de la
informacion escrita, mientras que emiten juicios basados en el estilo
del autor. Considere el impacto del texto en los declamadores y
compare su conocimiento y vivencias con el texto y el entorno

sociocultural del artifice.

A tenor de Song (2019) el juicio critico es un método de procesamiento
de informacion que considera una diversidad de actuaciones mentales
y pasos cognitivos, que son dificiles de exponer en un lenguaje
usual. La lectura juiciosa es la comunicacion e interactividad con el
texto, y lo més importante es la capacidad de comentar y valorar

continuamente el texto. La aptitud de una persona
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para recordar lo que ha leido en mucho tiempo solo se puede lograr
mediante la lectura juiciosa del texto (Akin, Koray y Tavukcu,

2015).

En consonancia con Pérez (2006), el texto critico consiste en evaluar
0 juzgar el contenido de la lectura, y la informacion debe ser juzgada
objetivamente en base a cogniciones previas o cualidades del lector.
Esta evaluacion solo se puede realizar posterior de resumir y

comprender este articulo, esta es la era final de la lectura efectiva.

Por tanto, Marzban & Barati (2016) creen que la habilidad actual de
pensar criticamente y discutir la veracidad de la informacion de
manera juiciosa es fundamental para el adelanto y la lectura de los
aprendices. Por lo tanto, se debe alentar a los profesores a responder
a las habilidades de pensamiento critico en diferentes tipos de textos,
ya que esto les tolera examinar y explicar ideas. Los aprendices que
adelantan aptitudes de pensar critico pueden ir mas alla del alcance del
entendimiento de textos escritos cuando participan en asentimientos y

sumarios criticos.

Por ello, Liu (2019) sefial6 que hacer un juicio critico sobre la
lectura de los estudiantes es examinar, sintetizar y evaluar todo el
tratado del texto escrito con el fin de obtener vivencias
emocionalidades y juicios de evaluaciones razonables; esta vivencia
de valoracion se cimienta en distintos rasgos relacionados, como el
contenido, la organizacion del texto, la estrategia discursiva utilizada
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por el autor, los antecedentes de desarrollo del texto y las intenciones

del autor.

Para que el paso de lectura valorativa sea efectivo, los aprendices
deben usar las aptitudes y manejos de pensar critico de una manera

relevante.

Para que un proceso de lectura critica sea efectiva, es necesario que
los estudiantes apliquen sus habilidades de pensamiento critico y las

estrategias de forma pertinente.

2.3. Marco conceptual

2.3.1.

2.3.2.

Textos continuos

Son aquellos que estdn combinados por oraciones, las cuales se acomodan
en parrafos. Estos parrafos se suceden los unos a los otros para formar un
texto de mayor extension. Los textos continuos se caracterizan por la

ausencia de diagramas, tablas, cuadros, mapas y anexos.

Textos descriptivos

Es aquel en el que se otorga informacion al lector u oyente de forma que
pueda fabricar sus propias representaciones mentales. Es decir, consta de
descripciones que sirven al interlocutor para hacerse una idea bastante

cercana y acertada de aquello de lo que esta hablando.
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2.3.3.

2.34.

2.3.5.

2.3.6.

Textos narrativos

Incorpora una narracion de hechos desarrollados por un periodo de tiempo
y espacio estimado. En el mismo se suele incluir la participacion de
personajes diversos. Ademas, este texto puede ser tanto real como

imaginario.

Textos argumentativos

Es aquel que tiene como fin o bien persuadir al destinatario del punto de
vista que se tiene sobre un asunto, o bien convencerlo de la falsedad de
una opinion previa (refutacion), para lo cual le aporta determinadas

razones; se caracteriza por una organizacion del contenido.

Textos instructivos

Describe la lista de elementos necesarios para realizar la tarea
correspondiente y, por supuesto los pasos a seguir en el procedimiento; tiene
el proposito de orientar los procedimientos en forma detallada, clara y

precisa para realizar alguna actividad ya sea simple o compleja.

Comprension de textos escritos

Es la capacidad de entender lo que se lee, tanto en referencia al significado
de las palabras que forman un texto como con respecto a la comprension
global en un escrito. Se define como un doble proceso: por un lado, un
proceso de descodificacion de un mensaje escrito y por otro, un proceso de

interaccion con su conocimiento previo.
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2.3.7.

2.3.8.

2.3.9.

2.3.10.

Recupera informacion de diversos textos escritos

Es una capacidad que aporta a una persona que lee identificar el contenido
presentado en el escrito, de forma literal. Para esto, la persona que lee no

requiere realizar deducciones o interpretaciones.

Reorganiza informacion de diversos textos escritos

La capacidad para reestructurar el contenido es ofrecer una novedosa gama
de ideas, informaciones de manera global a través de sus componentes, en
el procedimiento de ordenacion y resumen. La reestructuracion del
contenido se sigue a una secuencia temporal, jerarquizada, con deduccion,

causal y otros.

Infiere el significado de los textos escritos

La persona que lee asocia con el escrito integrado y comprobado sus
informaciones. Frente a los vacios de sentido encontrado, el lector genera
inferencias, eso es, parte de los datos que le ofrece el texto mediante las
seflales con el fin de entender el escrito en los aspectos precisos y

generales.

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos

Una reflexion acerca de los datos del escrito incide que los alumnos
identifiquen una asociacion entre la lectura y su valoracion, vivencia y
saber del entorno. EI motivo es que otorguen las justificaciones que

respalden su postura.
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3.1.

3.2.

CAPITULO Il

METODO

Tipo de investigacion

Este estudio pertenece a un tipo experimental; pues representa a través del
control de una variable experimental no demostrada en situaciones de riguroso
control; con el proposito de describir de qué modo o por qué sucede un
hecho especifico (Tamayo; 2009). Significa que la observacién experimental
va a probar la efectividad o no del recurso experimental. Aspira avalar
que la utilizacién de textos continuos para la reforma de un acontecimiento o

dificultad delimitado.

Disefio de investigacién

Se utilizé especificamente un disefio cuasi experimental; pues permite una
aproximacion al problema de analisis en un entorno real (Hernandez, 2008).
Se trabaj6 con una agrupacion ya instituido, a quien se administro el pre y pos

test.
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Su estructura es:

GE O e 0.
GC  Os S -4
Donde:
GE: Grupo de experimento.

GC: Grupo de control.

O1: Pre test: Medir el nivel en comprensién de lectura al grupo

experimental, antes de la utilizacion de textos escritos.

O2: Pos test: Medir el logro de lectura comprensiva grupo

experimental, después del uso de los escritos.

X: Estimulo: Utilizacién de textos escritos
Os: Pre test: Evaluacion del logro de lectura comprensiva del equipo
control.

Sin regulacion

Oa: Pos test: Evaluacion del logro de la lectura comprensiva al equipo
control.

3.3. Poblacion y muestra

3.3.1. Poblacién

Se agrupa los alumnos del segundo grado en general del nivel secundario,
mixtos, de la Institucién Educativa Daniel Becerra Ocampo en llo 2018. Todos
ellos intervienen de una determinada caracteristica definida (Tamayo,

2009).
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3.3.2. Muestra

En el tratado el subconjunto estuvo integrada por 62 aprendices del segundo
grado "A" y “B” de formacion secundaria de la entidad educativa Daniel
Becerra Ocampo de llo 2018. El procedimiento de muestreo usado para esta
eleccion es no aleatorio en su modo intencional; al respecto, Tamayo (2009)
sefiala que el investigador elige los componentes de acuerdo a su apreciacion
y representacion, y estan constituidas por agrupaciones presentes 0 ya

constituidas en el escenario.

Tabla 2
Espacio muestral de la investigacion
Grado  Secciones Grupo Varones Mujeres  Total
. A Experimento 14 18 32
i B Control 14 16 30
N° total de estudiantes 28 34 62

Fuente: Inventario de listado 2018

3.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

3.4.1. Técnica

Para cumplimiento de los fines investigativos y propdésitos del mismo, se

utiliz6 estas técnicas:

Observacion

Es un “procedimiento selectivo, estructurado y preconcebido de
levantamiento de referencias o cifras solidas en la revision y recogida de
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3.4.2.

los actos o condiciones, como suceden en la existencia mediante el uso de
los sentidos” (Cabanillas, 2013, p. 103). Esto es, apreciar precisamente la
situacion, evento de datos y anotar para analizar posteriormente. Todo ello
con el motivo de observar formas conductuales de los alumnos con

respecto a la utilizacion de textos continuos en la lectura comprensiva.

Pruebas con rendimiento

Son las que averiguan valorar el rango de facultad lograda de un aprendiz
después de un procedimiento de instruccion. "Tiene como intencion
importante calificar lo que se ha asimilado en los estudios diarios, mas que

presagiar un proceder o aptitud futura” (Cabanillas, 2013, p. 132).

Instrumento

Para fines de este estudio y el cumplimiento de los propdsitos del mismo,

se utilizé instrumentos procedentes del Ministerio de Educacion.

Prueba objetiva

Instrumento de medicidn estructurado o construido que ayudar a valorar
contenidos, habilidades, aptitudes, rendimiento, procederes, cognitivas y
otros; que admite precisar si los aprendices utilizaron bien los textos

continuos para alcanzar su entendimiento al leer un texto escrito.
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Tabla 3

Ficha técnica de la prueba objetiva de comprension

Criterios

Categorias

Nombre

Descripcion

Objetivo

Autor

Procedencia
Administracion

Tiempo

Ambito de aplicabilidad

Dimensiones

items

Estimacién

Nivel y rango

Prueba objetiva de comprension

Prueba objetiva de comprension que fue creado
con las capacidades y desempefios que son acorde
al formato del MINEDU; a través del
Programacion  Curricular  de  Educacion
Secundaria

Establecer el grado de la competencia lee
diversos textos escritos en estudiantes de
secundaria

Ministerio de Educacion
Lima-Perud, 2018

Individual

Aproximadamente 60 minutos
Estudiantes de 2° de secundaria

Obtener informacion, inferir 'y explicar,
reflexionar y evaluar

La prueba de comprension contiene 20
preguntas, respondiendo a los indicadores.
Cuando se utilizan alternativas de opcion
multiple, hay cuatro alternativas para cada
elemento.

Para puntuar, use 0 para respuestas incorrectas y
1 para respuestas correctas. La puntuacion mas
alta es de 20 puntos, la mas baja es de 0 puntos

La escala consta de tres dimensiones de
capacidad variable para leer contenido escrito.

Dimensiones

Acceso a la informacion: Inicial (0-10) en curso
(11-13) resultados esperados (14-17)
satisfactorio (18-20)

Inferencia y explicacion: Inicial (0-10) en curso
(11-13) resultados esperados (14-17)
satisfactorio (18-20)

Reflexion y evaluacion: etapa inicial (0-10) en
curso (11-13) resultados esperados (14-17)
satisfactorios (18-20)

Fuente: Tomado del Ministerio de Educacion (2018)
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Lista de cotejo

Se entiende principalmente como un instrumento para verificar. Es decir,

actla como un recurso para revisar en el transcurso del procedimiento de

ensefar y aprender en algunos desempefios fijados con la correccion lograda

0 cuando no aparece el mismo. Constituye con la lista de elementos

para su evaluacion.

Tabla 4
Ficha técnica de la lista de cotejo
Criterios Categorias
Nombre Lista de cotejo para evaluar la competencia lee
diversos textos escritos
Descripcidn Instrumento de medicién que apoya a valorar las
sesiones de intervencion educativa y realizar los
reajustes respectivos; tiene relacion con la
prueba objetiva, dimensiones e indicadores
Obijetivo Medir el logro de las capacidades y desempefios
de la competencia lee diversos textos escritos
Autor Rojas Alfaro, Bertha

Procedencia
Administracion

Tiempo

Ambito de aplicabilidad

Dimensiones

Método de validacion
Confiabilidad

Validez

Lima-Pera, 2018

Individual

Aproximadamente 10 minutos
Estudiantes de 2° de secundaria

Obtiene informacion, infiere e interpreta,
reflexiona y evalla; cada uno de ellos con sus
relativos indicadores o desempefios

Coeficiente de Alfa Cronbach y juicio de
expertos

0,714 valor de Alfa Cronbach, tiene un grado de
confiabilidad respetable (70-80)

Juicio de expertos: 3 especialistas determinaron
aplicable con rango bueno

Fuente: Rojas (2018)
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3.5. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Con el motivo que los datos sean sistematizados seglin planteamiento del
inconveniente y la conquista de las metas, se encauzé los resultados a traves
del programa de estadistica SPSS, edicion 22. También, para interpretar
cifras, se incluyé a un proceso estadistico descriptivo las operaciones de
tendencia central; ademas de graficos de acuerdo a la variable de competencia
lee diversos textos escritos. Asimismo, se empled la evaluacion con Shapiro-
Wilk para verificar normalidad de las cifras. Por Gltimo, se aplico el T de

Student para corroborar el indicio de hipotesis.
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El andlisis de los datos obtenidos y la interpretacion de los resultados vienen a ser
el aspecto medular de la investigacion, porque con ello se validan las hipétesis y

logran los objetivos de la investigacion.

El apartado primero describe los datos obtenidos para la variable en estudio, con
el estudio estadistico, tanto descriptivo e inferencial; luego se realiza el contraste

con las hipdtesis de estudio; y finalmente se realiza la discusion de resultados.

4.1. Presentacién de los resultados

Resultados descriptivos

Después de haber aplicado el pre test y post test a estudiantes de grado segundo
en el establecimiento educativa Daniel Becerra Ocampo de llo, Moquegua; para
establecer la influencia significativamente de la utilizacion de textos continuos en
la mejora de la competencia lee diversos tipos de textos escritos; se presentan las

siguientes tablas y gréaficas con el anélisis de los resultados obtenidos.
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Tabla 5

Resultados por grados de la competencia lee diversos textos escritos mediante el pre y
pos test del conjunto experimental

Conjunto experimental

Grados Pre-Test Post-Test
% f %
Inicio 0 0,0 0 0,0
Proceso 6 18,7 0 0,0
Esperado 16 50,0 20 62,5
Destacado 10 31,3 12 37,5
Total 32 100.0 32 100.0

Nota: Consolidado de respuestas

70,0

60,0 -

50,0 -

40,0 u Pre-Test

m Post-Test

30,0

20,0

10,0 -

0,0

Inicio Proceso Esperado Destacado

Figura 1. Resultados por grados de la competencia lee diversos textos escritos mediante
el pre y pos test del conjunto experimental

Segun tabla 5 y figura 1 se aprecia una comparacion de estos datos juzgados en el
conjunto experimental en el pre y pos test. En las dos valoraciones hay distincion
relevante, el 62,5% de los alumnos tienen el grado esperado en el test salida, en
cuanto al 50,0% del pre test, ademas se destaca que un 37,5% de los alumnos se
hallan en el grado destacado en el pos test, en cuanto al 31,3% en el pre test; por
tanto, en el test de entrada, un 18,7% en grado proceso, ante un 0% en el test de
salida. De la resolucion, se interpreta que, el uso de textos continuos influye en el
fortalecimiento de progresos en la competencia lee diversos tipos de textos

escritos en el test de salida del conjunto experimental.
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Tabla 6

Resultados por grados de la capacidad obtiene entre el pre y pos test del conjunto
experimental

Obtiene - Conjunto experimental

Grados Pre-Test Post-Test
% f %
Inicio 4 12,5 1 31
Proceso 10 31,3 6 18,7
Esperado 12 37,5 15 46,9
Destacado 6 18,7 10 31,3
Total 32 100.0 32 100.0

Nota: Consolidado de respuestas
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Figura 2. Resultados por grados de la capacidad obtiene mediante el pre y pos test del
conjunto experimental

Segun tabla 6 y figura 2 se aprecia una comparacion de estos datos juzgados en el
conjunto experimental en el pre y pos test. En las dos valoraciones hay distincion
relevante, el 46,9% de los alumnos tienen el grado esperado en el test salida, en
cuanto al 37,5% del pre test, ademas se destaca que un 31,3% de los alumnos se
hallan en el grado destacado en el pos test, en cuanto al 18,7% en el pre test; por
tanto, en el test entrada, un 31,3% en grado proceso, ante un 18,7% en el test de
salida; por ultimo, en el test entrada 12,5% en grado inicio ante 3,1% en test
salida; de la informacion, se interpreta que, el uso de textos continuos influye en
el fortalecimiento de progresos en la capacidad obtiene en el test de salida del

conjunto experimental.
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Tabla 7

Resultados por grados de la capacidad infiere e interpreta mediante pre y pos test del
conjunto experimental

Infiere e interpreta - Conjunto experimental

Grados Pre-Test Post-Test
% f %
Inicio 6 18,7 2 6,3
Proceso 12 375 8 25,0
Esperado 10 31,3 14 43,7
Destacado 4 12,5 8 25,0
Total 32 100.0 32 100.0

Nota: Consolidado de respuestas
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Figura 3. Resultados por grados de la capacidad infiere e interpreta mediante pre y pos
valoracion del conjunto experimental

Segun tabla 7 y figura 3 se aprecia una comparacion de estos datos juzgados en el
conjunto experimental en el pre y pos test. En las dos estimaciones hay distincién
relevante, el 43,7% de los alumnos tienen el grado esperado en el test salida, en
cuanto al 31,3% del pre test, ademas se destaca que un 25,0% de los alumnos se
hallan en el grado destacado en el pos test, en cuanto al 12,5% en el pre test; por
tanto, en el test de entrada, un 37,5% en grado de proceso, ante un 25,0% en el
test de salida; por altimo, en el test entrada 18,7% en grado inicio ante 6,3% en
test salida; de la informacion, se interpreta que, el uso de textos continuos influye
en el fortalecimiento de progresos en la capacidad infiere e interpreta en el test de

salida del conjunto experimental.
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Tabla 8

Resultados por grados de la capacidad reflexiona y evalta en el antes y después del
conjunto experimental

Reflexiona y evalla - Conjunto experimental

Grados Pre-Test Post-Test
% f %
Inicio 8 25,0 3 94
Proceso 12 375 11 34,4
Esperado 10 31,3 12 375
Destacado 2 6,2 6 18,7
Total 32 100.0 32 100.0

Nota: Consolidado de respuestas
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Figura 4. Resultados por grados de la capacidad reflexiona y evalla mediante pre y pos
estimacion del conjunto experimental

Segun tabla 8 y figura 4 se aprecia una comparacion de estos datos hallados en el
conjunto experimental en el pre y pos test. En las dos pruebas existe distincion
relevante, el 37,7% de los alumnos tienen el grado esperado en el test salida, en
cuanto al 31,3% del pre test, ademas se destaca que un 18,7% de los alumnos se
hallan en el grado destacado en el pos test, en cuanto al 6,2% en el pre test; por
tanto, en el test entrada, un 37,5% en grado proceso, ante un 34,4% en el test de
salida; por ultimo, en el test entrada 25,0% en grado inicio ante 9,4% en test
salida; de la informacion, se interpreta que, el uso de textos continuos influye en
el fortalecimiento de progresos en la capacidad reflexiona y evalUa en el test de

salida del conjunto experimental.
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Tabla 9

Resultados por grados comparativos de las capacidades obtiene, infiere e interpreta,
reflexiona y evalla mediante pre y pos prueba del conjunto experimental

Obtiene Infiere e interpreta Reflexiona y evalua
Grados Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test

f % f % f % f % f % f %
Inicio 4 125 1 31 6 187 2 63 8 250 3 94
Proceso 10 31,3 6 18,7 12 375 8 250 12 375 11 344
Esperado 12 375 15 469 10 31,3 14 437 10 313 12 375
Destacado 6 18,7 10 31,3 4 125 8 250 2 6,2 6 187
Total 32 100 32 100 32 100 32 100 32 100 32 100
Nota: Consolidado de respuestas
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Figura 5. Resultados por grados comparativos obtiene, infiere e interpreta, reflexiona y
evalla mediante pre y pos prueba del conjunto experimental

Se aprecia en la tabla 9 y figura 5, estas distinciones relevantes del pre y post test
del conjunto experimental asociado con la comparacion, donde se evidencia el
37,5% a 46,9% poseen grado esperado y el 18,7% a 31,3% destacado con
desempefio obtiene; aparte de ello, se observa que en el nivel esperado tienen el
31,3% a 43,7% en desempefio infiere e interpreta; el 31,3% a 37,5% de alumnos son
ubicados en grado esperado en desempefio reflexiona y evalla; en definitiva, existe
distincion después de utilizar los textos continuos con el fin de fortalecer la

competencia lee diversos textos escritos.
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Tabla 10

Resultados comparativos por grados de la competencia lee diversos textos escritos entre
el pre y pos test del conjunto control y experimental

Conjunto control Conjunto Experimental
Grados Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test
% f % f % f %
Inicio 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Proceso 8 26,7 7 23,3 6 18,7 0 0,0

Esperado 15 50,0 16 53,4 16 50,0 20 62,5
Destacado 7 23,3 7 23,3 10 31,3 12 375

Total 30 100.0 30 100.0 32 100.0 32 100.0
Nota: Consolidado de respuestas
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Figura 6. Resultados comparativos por grados de la competencia lee diversos textos
escritos entre el pre y pos test del conjunto control y experimental

Segun tabla 10 y figura 6, se aprecia una comparacion de estos datos develados en
el conjunto control y experimental en el pre y pos test. Existe una distincién
relevante en el conjunto experimento, el 50,0% a 62,5 % de los alumnos tienen el
grado esperado en el test entrada y salida, ademas se destaca que un 31,3% a
37,5% de los alumnos se hallan en el grado destacado en pre y pos examen; por
tanto, en el conjunto control en el test de entrada y salida un 50,0% a 53,4% en
grado esperado; ademas, en el test entrada y salida el 23,3% en grado destacado;
de la informacion, se interpreta que, el uso de textos continuos influye en el
fortalecimiento de progresos en la capacidad lee diversos textos escritos en la test
de salida del conjunto experimental, pero en el conjunto control se mantiene.
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Tabla 11

Resultados por grados de la competencia lee diversos textos escritos en el pre y pos test
del conjunto control

Conjunto control

Grados Pre-Test Post-Test
% f %
Inicio 0 0,0 0 0,0
Proceso 8 26,7 7 23,3
Esperado 15 50,0 16 53,4
Destacado 7 23,3 7 23,3
Total 30 100.0 30 100.0

Nota: Consolidado de respuestas
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Figura 7. Resultados por grados de la capacidad de lectura de diferentes tipos de texto
escrito entre el pre y pos test del conjunto control

Segun tabla 11 y figura 7, se aprecia una comparacion de estos datos hallados en
el conjunto control en el pre y pos test. En ambas valoraciones hay distincion
relevante, el 53,4% de los alumnos tienen el grado esperado en el test salida, en
cuanto al 50,0% del pre test, ademas se destaca que un 23,3% de los alumnos se
hallan en el grado destacado en el pre y pos test; por tanto, en el test de entrada,
un 26,7% en grado proceso, ante un 23,3% en el test de salida y finalmente el
0,0% en grado inicio en ambos test. De la informacidn, se interpreta que no se uso
los textos continuos en el fortalecimiento de progresos en la competencia lee

diversos tipos de textos escritos en el conjunto experimental.
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Tabla 12

Resultados por grados comparativos de las capacidades obtiene, infiere e interpreta,
reflexiona y evalta en el pre y pos valoracién del conjunto control

Obtiene Infiere e interpreta Reflexiona y evalua
Grados Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test

% f % f % f % f % f %
Inicio 5 167 4 133 6 200 5 167 8 266 6 200
Proceso 8 266 9 300 11 36,7 10 333 11 36,7 12 40,0
Esperado 12 40,0 12 400 9 300 11 367 9 30,0 10 333
Destacado 5 16,7 5 16,7 4 133 4 133 2 6,7 2 67
Total 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100
Nota: Consolidado de respuestas
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Figura 8. Resultados por grados comparativos de las capacidades obtiene, infiere e
interpreta, reflexiona y evalla entre el pre y pos valoracién del conjunto control

Se aprecia en la tabla 12 y figura 8, que no existe distinciones relevantes del pre y
post test del conjunto control asociado con la comparacién, donde se evidencia el
40,0% poseen grado esperado y destacado 16,7% con desempefio obtiene en pre y
pos test; aparte de ello, se observa que en el nivel esperado tienen el 30,0% a
36,7% y en destacado 13,3% en desempefio infiere e interpreta; el 30,0% a 33,3%
de alumnos son ubicados en grado esperado y destacado 6,7% en desempefio
reflexiona y evalua; en definitiva, no existe distincion las cifras se mantienen y no
se utilizé textos continuos en fortalecer, competencia lee diversos textos escritos.
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4.2. Demostracion de hipotesis
Test de normalidad

Ho: Los resultados de la competencia lee diversos textos escritos en el test inicio y

salida; no proceden de la reparticion normal.

H1: Los resultados de la competencia lee diversos textos escritos en el test inicio y

salida, si proceden de la reparticién normal.

Nivel de significatividad: Alfa c = 0.05

Condicion: Si p < ,05 en veredicto aprobamos la hip6tesis nula; donde los datos

no emanan de un reparto normal

Tabla 13
Ejercicio de test de normalidad
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Pre test ,134 32 ,156 ,955 32 ,193
Pos test ,105 32 ,200* ,952 32 ,160

Nota: Consolidado de respuestas

Decisién: Se elige la evidencia de normalidad de Shapiro-Wilk, porque debido a
que la agrupacion esta por debajo de 50 mortales, en consecuencia, los resultados
de los factores de pretest si emanan de reparto normal; por ello, el valor de p > ,05
(,193); asi mismo, los resultados de los factores de postest también emanan de

reparto normal; por ello, el valor de p >,05 (,160).

Conclusion: Demostrada esta distribucién normal con resultados, en el test de

entrada como en el test de salida; se usé la prueba T de asociaciones de muestras.
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Prueba de hipdtesis general

Ho: La utilizacion de textos continuos no influyen significativamente en la mejora
de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los aprendices de 2° afio
de educacion secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de
llo, Moquegua 2018

Hi: La utilizacion de textos continuos si influyen significativamente en la mejora
de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los aprendices de 2° afio
de educacion secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de

llo, Moquegua 2018
Grado de significancia: Alfa oo = 0.05
Condicidn: Si p <,05 luego desechamos hipotesis nula, y aprobamos la alterna.

Tabla 14

Contrastacion de hipétesis de la competencia lee diversos textos escritos en pre y
post del conjunto experimental

Disparidades emparejadas

95% de confianza

de distincion
Media I?I_F‘\.SV' Erro(;_tip Inferior  Superior ¢ gl Sig.
1P media bilateral
PretestGE -
PostestGE o870 1792 317 4521  -3229 12,235 31 000

Nota: Consolidado de resultados de contraste

Decisién: La respuesta p-valor (0,000) resulta menos de la significancia (0.05),

por eso, se inadmite hipotesis nula y se admite hipotesis estudiada.

Conclusion: hay distinciones fundamentales de las cifras que se han hallado en el
pre-test y post-test, develado en la formulacion de la t de student (0.000 < a 0.05);
por tanto; la utilizacion de textos continuos influyen significativamente en la mejora
de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los aprendices de

2° afio de educacion secundaria.
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Prueba de hipdtesis especifica 1

Ho: La utilizacion de textos continuos no influyen significativamente en la mejora
de la capacidad obtiene informacion del texto escrito en los aprendices de 2° afio
de educacion secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de

llo, Moquegua 2018

Hi: La utilizacion de textos continuos si influyen significativamente en la mejora
de la capacidad obtiene informacién del texto escrito en los aprendices de 2° afio
de educacion secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de

llo, Moquegua 2018
Nivel de significancia: Alfa o = 0.05
Condicién: Si p < ,05 luego desechamos hipotesis nula, y aprobamos la alterna.

Tabla 15

Contrastacion de hipétesis de la capacidad obtiene en pre y post del conjunto
experimental

Diferencias emparejadas - Obtiene

95% de confianza

de distincion
Media ~ DESV-  EMOTUD.ynferior  Superior ¢ gl Sig.
Tip. media biforme
PretestGE
PostestGE -1,438 669 118 -1,679  -1,196  -12,155 31  ,000
Obtiene

Nota: Consolidado de resultados de contraste

Decision: La respuesta p-valor (0,000) resulta menos de la significancia (0.05),

por eso, se inadmite hipotesis nula y se admite hipotesis estudiada.

Conclusion: hay diferenciacion sustancial de los datos que se han extraido en el
pre-test y post-test, cerciorado en la formulacion de la t de student (0.000 < a
0.05); por tanto; la utilizacion de textos continuos influye significativamente en el
progreso de la capacidad obtiene informacion del texto escrito en los aprendices

de 2° afio de educacién secundaria.
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Prueba de hipdtesis especifica 2

Ho: La utilizacion de textos continuos no influyen significativamente en la mejora
de la capacidad infiere e interpreta informacion del texto escrito en los aprendices
de 2° afio de educacion secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra

Ocampo de llo, Moquegua 2018

Hi: La utilizacion de textos continuos si influyen significativamente en la mejora
de la capacidad infiere e interpreta informacion del texto escrito en los aprendices
de 2° afio de educacion secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra

Ocampo de llo, Moguegua 2018
Nivel de significancia: Alfa o = 0.05
Condicién: Si p < ,05 luego desechamos hipotesis nula, y aprobamos la alterna.

Tabla 16

Contrastacion de hipdtesis de la capacidad infiere e interpreta entre el pre y post
valoracién del conjunto experimental

Diferencias emparejadas — Infiere e interpreta

95% de confianza

de distincion
Media I?I_F‘\.SV' Erro[j_tip. Inferior  Superior ¢ gl Sig.
P media bilateral
PretestGE
PostestGE -1,219 608 ,108 -1,438 -999  -11,335 31,000
Infiere

Nota: Consolidado de resultados de contraste

Decision: La respuesta p-valor (0,000) resulta menos de la significancia (0.05),

por eso, se inadmite hipotesis nula y se admite hipotesis estudiada.

Conclusion: hay diferenciacion sustancial de los datos que se han extraido en el
pre-test y post-test, cerciorado en la formulacion de la t de student (0.000 < a
0.05); por tanto; la utilizacion de textos continuos influyen significativamente en
el progreso de la habilidad infiere e interpreta informacion del texto escrito en los

aprendices de 2° afio de educacion secundaria.
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Prueba de hipotesis especifica 3

Ho: La utilizacion de textos continuos no influyen significativamente en la mejora
de la capacidad reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto
escrito en los aprendices de 2° afio de educacion secundaria en la institucién educativa

Daniel Becerra Ocampo de llo, Moquegua 2018

Hi: La utilizacion de textos continuos si influyen significativamente en la mejora
de la capacidad reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto
escrito en los aprendices de 2° afio de educacion secundaria en la institucion

educativa Daniel Becerra Ocampo de llo, Moquegua 2018
Nivel de significancia: Alfa o =0.05
Condicion: Si p <,05 luego desechamos hipétesis nula, y aprobamos la alterna.

Tabla 17

Contrastacion de hipétesis de la capacidad reflexiona y evalGa en el pre y post
valoracion del conjunto experimental

Diferencias emparejadas — Reflexiona y evalla

95% de confianza

de distincion
i Desv.  Errortip. |nferior ~ Superior Sig.
Med - - t [
e Tip. media 9 pilateral
PretestGE
PostestGE -1,219 ,941 ,166 -1,558 -,879 -7,324 31 ,000
Reflexiona

Nota: Consolidado de resultados de contraste

Decision: La respuesta p-valor (0,000) resulta menos de la significancia (0.05),

por eso, se inadmite hipotesis nula y se admite hipotesis estudiada.

Conclusion: hay diferenciacion sustancial de los datos que se han extraido en pre-
test y post-test, cerciorado en la formulacion de la t de student (0.000 < a 0.05);
por tanto; la utilizacion de textos continuos influyen significativamente en el
adelanto de la aptitud reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto

escrito en los aprendices de 2° afio de secundaria.
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4.3. Discusion de los resultados

Segun los resultados obtenidos, se evidencia que la utilizacion de textos continuos
influyen significativamente en la mejora de la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en los aprendices; en donde se desarrollaron actividades para
optimizar de forma considerada el nivel alcanzado por el conjunto experimental
en relacion al conjunto control; pues, la competencia lectora es la habilidad de una
persona con el fin de interpretar, usar, enjuiciar e interesarse en los escritos y el
motivo de conseguir propdsitos personales, avanzando los saberes, potenciando a

la persona, por lo tanto, intervenir socialmente.

Se pudo comprobar la hipdtesis general, con los datos encontrados en el conjunto
experimental que presentan influencia elevadamente significativos en el adelanto
de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los aprendices; el
incremento es por motivo de la utilizacion de textos continuos; por consiguiente,
se observa la comparacion de datos del conjunto experimental en el test de entrada
y salida de la competencia; en las dos pruebas se muestra distincién relevante, el
62,5% de los alumnos tienen el grado esperado en el test de salida, en cuanto al
50,0% del pre test, ademas se destaca que un 37,5% de los alumnos se hallan en el
grado destacado en el pos test, en cuanto al 31,3% en el pre test; por tanto, en el test
de entrada, un 18,7% en grado proceso, ante un 0% en el test de salida; asimismo,
lo sefiala el calculo de la t de student = -12,235 y p=0.000 < a 0.05, el cual indica
que luego de la operacion experimental fortaleci6 de forma significativa la
competencia lee diversos tipos de textos escritos de los alumnos

del nivel secundario. Al respecto los resultados tiene concordancia con el estudio

de Guerra & Guevara (2017), quienes utilizaron textos continuos y mostraron una
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vinculacion positiva entre entendimiento de lectura y manejo de lectura; por otro
lado, Serrano, Vidal, & Ferrer (2017), develan la significancia de instruir de forma
explicita diversos pasos para el entendimiento de textos en la diversidad de materias
como capacidad lectora; asi mismo, se tiene en cuenta los aportes del enfoque
comunicativo integral de MINEDU (2016); porque, se emplea el lenguaje para
relacionarse con los demas; al comunicarse los aprendices entienden y producen
textos orales y escritos de diferentes estilos textuales, formato y género discursivo,
con diversas finalidades y en distintos soportes, como impresos, audiovisuales,

digitales entre otros.

Por otra parte, en cuanto a la primera hipoétesis; la utilizacion de textos continuos
influyen significativamente en el adelanto de la capacidad obtiene informacion del
texto escrito en los aprendices; tal como, se muestra el 46,9% de los alumnos tienen
el grado esperado en el test de salida, en cuanto al 37,5% del pre test, ademas se
destaca que un 31,3% de los alumnos se hallan en el grado destacado en el pos
test, en cuanto al 18,7% en el pre test; por tanto, en el test de entrada, un

31,3% en grado proceso, ante un 18,7% en el test de salida; por ultimo, en el test
entrada 12,5% en grado inicio ante 3,1% en test salida; asimismo, lo sefiala el
calculo de la t de student = -12,155 y p=0.000 < a 0.05, el cual indica que luego
de la operacion experimental fortalecié de forma significativa la habilidad obtiene
informacion del texto escrito en los aprendices. Al respecto los resultados tiene
concordancia con el estudio de Cusihualpa (2017); quién concluye que, tacticas de
aprender mejoran significativamente en el entendimiento lectora de los aprendices
en el conjunto experimental; por otro lado, Arroyo (2017), afirma que, las tacticas

de lectura, mejoran las jerarquias de entendimiento lectora de los aprendices; asi
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mismo, se tiene en cuenta los aportes de MINEDU (2017); quien enfatizo la
capacidad de adquirir, es decir, los estudiantes literalmente obtienen y reciben

directamente la informacion que brinda el texto escrito sin deduccion ni explicacion.

Aparte de ello, en cuanto a la segunda hipotesis; la utilizacion de textos continuos
influyen significativamente en el progreso de la habilidad infiere e interpreta
informacion del texto escrito en los aprendices; tal como, se muestra el 43,7% de
los alumnos tienen el grado esperado en el test de salida, en cuanto al 31,3% del
pre test, ademas se destaca que un 25,0% de los alumnos se hallan en el grado
destacado en el pos test, en cuanto al 12,5% en el antes test; por tanto, en el test de
entrada, un 35,5% en grado proceso, ante un 25,0% en el test de salida; por
ultimo, en el test entrada 18,7% en grado inicio ante 6,3% en test salida;
asimismo, lo sefiala el célculo de la t de student = -11,335 y p=0.000 < a 0.05, el
cual indica que luego de la operacion experimental fortaleci6 de forma
significativa la habilidad infiere e interpreta informacion del texto escrito en los
aprendices. Al respecto los resultados tiene concordancia con el estudio de Gomez
& Silas (2012); quiénes confirmaron que el programa de comprension lectora
logré su proposito, acrecento el rango de lectura de los aprendices en el conjunto
experimental; por otro lado, Manrique (2016), Confirmar el contenido expresado
por la siguiente hipdtesis: existe un vinculo positivo y muy importante entre la
estrategia de lectura y el entendimiento del texto escrito; asi mismo, se tiene en
cuenta los aportes de MINEDU (2017); quienes destacan la capacidad infiere e
interpreta, donde el alumno desarrolla un proceso cognitivo al inferir y explicar,

en el que infiere el significado de diversos textos escritos sefialando el significado
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de lo que lee, y deriva de sus conocimientos previos o de algunas pistas encontradas

en el texto asi como de la situacion real que descubrid; llegar a una conclusion.

Finalmente, en cuanto a la tercera hipotesis; la utilizacion de textos continuos
influyen significativamente en el adelanto de la habilidad reflexiona y evalda la
forma, el contenido y contexto del texto escrito en los aprendices; tal como, se
muestra el 37,7% de los alumnos tienen el grado esperado en el test de salida, en
cuanto al 31,3% del pre test, ademas se destaca que un 18,7% de los alumnos se
hallan en el grado destacado en el pos test, en cuanto al 6,2% en el antes test; por
tanto, en el test de entrada, un 37,5% en grado proceso, ante un 34,4% en el test
de salida; por ultimo, en el test entrada 25,0% en grado inicio ante 9,4% en test
salida; asimismo, lo sefiala el calculo de la t de student = -7,324 y p=0.000 < a
0.05, el cual indica que luego de la operacion experimental fortalecié de forma
significativa la habilidad reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del
texto escrito en los aprendices. Al respecto los resultados tienen concordancia con
el estudio de Sanchez y Guevara (2012); quienes comprobaron que los procesos
metacognitivos para entendimiento lectora tienen influencia positiva y fuerte en
los resultados del estudio en conjunto experimental; asi mismo, se tiene en cuenta
aportes de MINEDU (2017); quienes destacan la capacidad reflexiona y evalla,
donde los estudiantes deben utilizar argumentos que demuestren que realmente
comprenden el texto que leen, esto sucede cuando el lector esta lejos de los
pensamientos del autor expresados en el texto, y también esta lejos de los medios

para transmitir la informacion; y evalde si son relevantes.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Primera:

Segunda:

La utilizacion de textos continuos influyen significativamente en la
mejora de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en los
aprendices de 2° afio de educacion secundaria en la institucion educativa
Daniel Becerra Ocampo de llo, Moquegua 2018; dado que el conjunto
experimental obtiene mayores resultados que el conjunto control; asi
mismo, hay diferenciacion sustancial de los datos que se han extraido en pre-
test y post-test del conjunto experimental, aseverado en la formulacion
de la t de student = -12,235 y es altamente significativa p =valor 0.000

< 0.05.

La utilizaciéon de textos continuos influyen significativamente en el
adelanto de la habilidad obtiene informacion del texto escrito en los
aprendices de 2° afio de educacion secundaria en la institucion educativa
Daniel Becerra Ocampo de llo, Moquegua 2018; dado que

hay distinciones sustanciales de los datos que se han sacado en pre-



test y post-test del conjunto experimental, cerciorado en la
formulacién de la t de student = -12,155 y es altamente significativa p

=valor 0.000 < 0.05.

Tercera: La utilizacion de textos continuos influyen significativamente en el
progreso de la capacidad infiere e interpreta informacion del texto
escrito en los aprendices de 2° afio de educacion secundaria en la
institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de llo, Moquegua 2018;
dado que hay diferenciacion sustancial de los datos que se han extraido en
pre-test y post-test del conjunto experimental, refrendado en la
formulacion de la t de student = -11,335 y es altamente significativa p

=valor 0.000 < 0.05.

Cuarta:  La utilizacion de textos continuos influyen significativamente en el
progreso de la capacidad reflexiona y evalta la forma, el contenido y
contexto del texto escrito en los aprendices de 2° afio de educacion
secundaria en la institucion educativa Daniel Becerra Ocampo de llo,
Moquegua 2018; dado que hay diferenciacion sustancial de los datos
que se han extraido en pre-test y post-test del conjunto experimental,
aseverado en la formulacion de la t de student = -7,324 y es altamente

significativa p =valor 0.000 < 0.05.

5.2. Recomendaciones

Primera: Al director de la UGEL de llo, considerar la utilizacion de textos

continuos en todos los niveles en el area de comunicacion para
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Segunda:

Tercera:

Cuarta:

reforzar la competencia lee diversos tipos de textos escritos, como una
interrelacion funcional mediante el lector, texto y escenarios sociales y

socioculturales que encuadra la lectura.

A la direccidn de la institucion educativa Daniel Becerra Ocampo, que
la utilizacién de textos continuos sea aplicado progresivamente a los
aprendices de otros grados académicos del nivel secundaria, con el
motivo de que los aprendices fortalezcan la competencia lee diversos

tipos de textos escritos para relacionarse con los demas.

A los profesores de Comunicacion de la institucion educativa Daniel
Becerra Ocampo, que en el avance del plan educacional consideren la
utilizacion de textos continuos en distintos grados del nivel
secundaria, para que los aprendices fortalezcan la capacidad obtiene,
infiere e interpreta informacion del textos escritos, y reflexiona y

evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

A los profesores de las diversas areas de la institucion educativa
Daniel Becerra Ocampo, consideren la utilizacién de textos continuos
en su planificacion y avance desde su naturaleza y enfoque del area, con

el fin de fortalecer el entendimiento lectora de los aprendices.
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