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RESUMEN

La propuesta es relacionar las variables, inteligencias multiples y rendimiento
académico en educandos de la Instituciéon Educativa Emilio Romero Padilla del

distrito de Chucuito-Puno en el 2015.

Lo que queremos es demostrar la relacion de variables, inteligencias multiples y el
rendimiento académico en educandos de la Instituciéon Educativa Secundaria en

estudio.

La metodologia que se propuso en la presente tesis es de tipo descriptivo de relacion
multiple o multivariada, que buscan probar el nivel de relacién o interrelacion
existente entre dos o mdas variables. El objeto de estudio estd conformado por 167
alumnos de la Institucion Educativa Secundaria, preparando un cuestionario para los

respondientes.

En el proceso de datos se aplico el SPSS con lo cual obtuvimos los cuadros de
distribucion de frecuencias, graficos estadisticos y para la demostracion final

utilizamos el Rho de Pearson

El resultado al que se llego en el presente estudio segun su objetivo general, es un “R”
de 0.365, el mismo que demuestra que hay relacion directa y altamente significativa
entre las inteligencias multiples y rendimiento académico, este estadigrafo indica que
las inteligencias multiples explican el nivel de rendimiento académico en un 42.28%

de los casos observados en los alumnos de la IES.

PALABRAS CLAVES: rendimiento académico, inteligencia multiple, comunicacion,

l6gico matematica, ensefianza.



ABSTRACT

The proposal is to relate the variables, multiple intelligences and academic
performance in learners of the Educational Institution "Emilio Romero Padilla" of the

district of Chucuito-Puno in 2015.

The hypothetical proposal to demonstrate is if there is significant relation with the
variables, multiple intelligences and the academic performance in students of the

Secondary Educational Institution under study.

The methodology proposed in this thesis is descriptive type of multiple or multivariate
relationship, which seek to test the level of relationship or interrelation between two or
more variables. The study object is composed of 167 students from the EI Secondary
School, the data collection was done through the survey technique, preparing a

questionnaire for the respondents.

In the data process the SPSS was applied, obtaining frequency distribution tables,

statistical graphs and for the final demonstration we used the Pearson correlation test.

The result that was reached in the present study according to its general objective is an
"R" of 0.365, which shows that there is a direct and low relationship between multiple
intelligences and academic performance, this statistic indicates that multiple
intelligences explain the level of Academic performance in 42.28% of the cases

observed in the IES students.

KEY WORDS: academic performance, multiple intelligence, communication, logical

mathematics, teaching.
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INTRODUCCION

El sistema educativo peruano no garantiza a sus educandos la ensefanza-
aprendizaje fundamental.

Hoy aprender es un derecho, puesto que el aprendizaje se hace sostenible cuando
el objetivo es desarrollar los saberes y necesidades de resolver problemas mas
cuando se trata de desarrollar valores.

En nuestra patria se adolece de una capacitacion permanente de los profesores,
esta debilidad no permite abordar en serio la educacion de un capital humano que
pretendemos forjar. El futuro del pais estd en dichos educandos o futuros
profesionales. No tener la concepcion clara de las inteligencias multiples conlleva
a generar las barreras que no van a permitir lograr educandos competitivos y con
ello la relacion atraso socioecondmico guardard relacidn con bajos niveles de
intelectualidad. Bong. (2004).

El presente trabajo de investigacion se estructur6 en cinco partes que se describen
a continuacion: en la primera parte estan considerados: la descripcion de la
realidad problematica, la definicion, los objetivos, justificacion, variables e
hipotesis de la investigacion.

En la segunda parte desarrollamos el marco tedrico, las bases tedricas y el marco
conceptual.

En la tercera parte se consideran el marco metodoldgico que contiene, el disefo,
entre otros aspectos del método.

La cuarta parte incluye los resultados finales de la investigacion, donde

presentamos resultados, contrastacion y discusion.

Xii



En la quinta van las conclusiones y las recomendaciones
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CAPITULO I

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

Bong (2004) Indica que:

En un pais, la educacion es primordial para asegurar su desarrollo sostenido en el
tiempo, venciendo problemas de inequidad y reduciendo brechas, en ese sentido la
educacion construye valores y desarrollo profesional y personal; de lo contrario un
pais sin educacién suele incrementar las brechas de pobreza y exclusion y se
intensificaran los conflictos en la sociedad, quitdndole al ciudadano toda posibilidad

que le permita lograr su desarrollo. (p 257).

Segin el (Boletin de Psicologia, No. 74, Boletin marzo (2002) el espacio resultante
para la inteligencia y el funcionamiento intelectual quedaria definido a partir de
dos nucleos conceptuales: (1) La existencia de representaciones o simbolos; y (2)

La actividad de manipulacion o procesamiento de los mismos.

La utilizacion de diversas bases fisicas, organizadas funcionalmente, para la

ejecucion de dichos procesos va a ser imprescindible, pero la manifestacion de sus



productos, en forma de conducta observable, no. Es por ello que resulta pertinente
que la inteligencia sea una capacidad dentro de los recursos que pueden ser
utilizados” mas que como «destreza» o «habilidad» que son términos bastante mas
cercanos al comportamiento observable. En todo caso, es la parte mas prescindible

de la definicidn, asi como del espacio intelectual.

Esta primera delimitacion permite un tratamiento plural del término, ya que las
caracteristicas de cada sistema seran las que van a establecer qué representaciones
y formas de procesamiento son posibles, del mismo modo que, en sistemas muy
complejos, las condiciones ambientales determinaran como se articulan dichos
recursos. Cualquier concrecion de inteligencia manipulard representaciones.
Cuales o de qué manera no se puede establecer de manera genérica, aunque si
se puede esperar que existan multiples combinaciones posibles de bases fisicas y
condiciones ambientales, las cuales propiciardn una extensa variedad de
inteligencias. En este sentido, ninguna de las concreciones es mas inteligente que

las otras.

Nuevo marco: Inteligencia y cognicion

Sternberg y Weil (1980) Definen que:

Las nociones vigentes sobre la inteligencia se basan siempre en tres vectores: son
los procesos que estan detras del comportamiento que denominamos inteligente
de las estrategias que anteceden a la conducta inteligente y el saber cientifico de la

humanidad o del individuo y su forma de representarlo.

Claro que la conducta inteligente es una combinacion de procesos, pero ¢Cual

proceso es primero? En eso todavia no se ponen de acuerdo los autores, ello



todavia es un debate que seguro merece mas tiempo, lo cierto es que sabemos a la
fecha que hay procesos, que hay niveles. Todos sabemos por ciencia que hay
conexiones entre memoria, aprendizaje y la resolucion de problemas. Por ello la
teoria se ha encargado de categorizar los procesos del comportamiento inteligente,
en procesos ejecutivos y procesos no ejecutivos, o bien entre procesos meta
cognitivos y procesos cognitivos, pero volvemos a que esto es relativo en tanto
que estas alternativas dicotomicas en los diagramas de flujo siempre va estar en

juego la decision humana.

Un segundo item en el cual es necesario emitir opinion es sobre la concomitancia
entre las variables de nuestro andlisis, me refiero a la inteligencia y cognicion.
Siempre se ha dicho que las estrategias anteceden a una conducta inteligente. De

antemano que las estrategias son el como se va lograr la conducta

Los trabajos de investigacion aplicados han tenido siempre la caracteristica de
diferenciar a los individuos que “reunen” las condiciones normales para el
desarrollo cognitivo y la resolucion de problemas y aquellos que son considerados
con aprecio “ retrasados” pese a exigirseles la aplicacion de estrategias mostradas

pero aun asi la ejecucion-meta era menor.

Un tercer punto es la representacion proposicional o analoga en base a
conocimientos complejos. Es cada vez mds frecuente el razonamiento
(silogismos). Sobre esto los estudios de Chase y Simoén en los cuales se
comparaban a jugadores noveles con expertos, concluian que, no se apoyaban en
lo técnico solo en el conocimiento. De la misma manera los estudios de Dehn y

Schank sobre inteligencia artificial logran demostrar que los individuos deciden



qué informacion es significativa en el procesamiento de la informacién. (P. 109-

115)

Mayer (1983), podemos concluir que todos poseemos inteligencia de diferentes
tipos que nos lleva a tener diferentes estilos de aprendizaje, de esa manera se puede
decir que la inteligencia emocional, se define, como la voluntad de utilizar las
emociones de manera inteligente, con el fin de guiar nuestro comportamiento; y es
asi que la inteligencia emocional se utiliza en forma intrapersonal e interpersonal”.

(p 238).

Bong (2004) sefiala que:

Actualmente en la sociedad peruana, el sistema educativo no esta garantizando el
buen funcionamiento del aprendizaje elemental, por lo que debemos dejar de
opinar del derecho al acceso para poder hablar del derecho al aprendizaje, para
que los estudiantes puedan asistir y permanecer a una escuela para adquirir nuevos
conocimientos que les permitan desarrollar habilidades y capacidades individuales

o conjuntas para forjar un nuevo futuro.

En lo que respecta el parrafo anterior dana el derecho fundamental de todo ser
humano, al no tener una educacién de calidad, reduciendo la posibilidad de
alcanzar otros aprendizajes elementales para su desarrollo propio y el de la
sociedad; siendo los pobres mas perjudicados del pais, al tener mayor

impedimento para acceder y pertenecer a una escuela.

A nivel nacional, el Perti cuenta con una gama de problemas sociales, actualmente
una de ellas es la falta de capacitacion para docentes estatales, esto ocasiona un

serio problema en la educacion de nuevos profesionales, ya que no cuentan con la



mejor calidad de ensefianza iddénea para su formacion, creando barreras de
dificultad a su desarrollo intelectual, donde el resultado seran escolares

incompetentes generando analfabetismo en el Peru.

Esto acarrea pensar que los estudiantes deben de percibir qué tipo de inteligencias
predomina en sus actividades académicas. La influencia de una u otra inteligencia les
permitird optar la carrera profesional en la que continuard sus estudios superiores,
puesto que es importante conocer cuales son sus capacidades, habilidades y destrezas

con las que poseen.

Partiendo de los patrones de tipos de inteligencia multiples, se pretende estudiar y
conjuncionar las capacidades, de los educandos bajo el contexto del rendimiento

académico.

En consecuencia, para apresar el conocimiento se hace posible que el estudiante sea
capaz de ser persuadido por los quehaceres del aprendizaje y que esté motivado

hacia el aprender y se esfuerce para destacar.

Bandura (2002) define que: Es posible que los héabitos de estudio pueden llegar a

mejorar el aprendizaje de los educandos, (p.269).

Albarracin, R. (1972) corrobora que: Se visualiza que en la educacion secundaria y
posteriormente en la educacion superior, frecuentemente los estudiantes no cuentan
con hébitos que puedan emplear en sus ratos libres, como no tener iniciativa propia
como sintetizar, generalizar, relacionar e integrar conocimientos; carecen de interés
en la investigacion y la tecnologia que se emplean en los habitos de estudios, por lo

tanto se reduce las exigencias programadas.



1.2. DEFINICION DEL PROBLEMA

1.2.1. DEFINICION DEL PROBLEMA GENERAL

(Cuadl es la relacion entre las inteligencias multiples y rendimiento académico en
los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria “Emilio Romero Padilla”

del distrito de Chucuito (Puno) en el ano 2015?

1.3. OBJETIVO DE LA INVESTIGACION

Demostrar que, existe relacion directa significativa entre inteligencias multiples y
rendimiento académico en los educandos de la Institucion Educativa Secundaria

“Emilio Romero Padilla”.

1.4. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

Este estudio es de importancia en la medida que permitird establecer, si existe
relacion entre las variables de estudio, la pretension es investigar si en los
estudiantes existe un nivel de relacion entre el tipo de Inteligencia Multiple que
poseen con su Rendimiento Académico, para asi dar paso a una nueva
metodologia de ensefianza en esta institucion educativa, por lo que tendrd un
impacto en la educacidon a nivel nacional, ya que la ensefianza estd enfocada a
resaltar las competencias y conocimientos de los alumnos, despertando asi el
interés y su vocacion profesional para seguir estudios superiores, de acuerdo a la

inteligencia multiple que predomina en ellos, siendo la ensefianza mas dindmica.

La propuesta es hallar las capacidades o fortalezas de los estudiantes que seran de
suma utilidad para el docente para considerar un diagndstico que nos permitira

delinear actividades mas apropiadas para obtener mayores resultados.



Por otro lado, se justifica desde un punto de vista social, porque este estudio
constituird informacioén de base para diferentes entidades (universidades, ONG u

otras) que desean estudiar las inteligencias multiples o el rendimiento académico.

El presente trabajo lleva implicito demostrar y crear conciencia que, la
inteligencia de los escolares de nuestra institucion educativa y la de todas las

instituciones de nuestro pais,

Los instrumentos a ser desarrollados para llevar adelante esta investigacion seran:
primero; para determinar una o varias de las inteligencias multiples, en mayor o
menor grado en los estudiantes, se utilizard la Escala de Minds y, para el
rendimiento académico se tomard en cuenta los registros académicos de los
estudiantes correspondientes al 2015. No hay caso que la experiencia nos dice que
los estudiantes seran los mejores orientados en la institucién, los que estan
actualmente matriculados y los que vendran posteriormente; asimismo, los
docentes y todos los actores de la institucion educativa en la posibilidad de que se

vaya mejorando los aprendizajes.

1.5. VARIABLES

1.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE
Las Inteligencias multiples

1.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE

Rendimiento académico.

1.5.3. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES DE ESTUDIO

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES | INDICADORES ESCALA DE

CONCEPTUAL | OPERACIONAL MEDICION




Inteligencias

multiples

Howard Gardner,
inteligencia  es
una capacidad o
conjunto de

capacidades que

ayudan al
individuo a
solucionar

problemas, asi
como a elaborar
posibles
soluciones en los
que se puede ver
involucrado en
su interaccion
con el medio
Gardner (1995)

o La Ficha
Técnica Escala
de MINDS
Inteligencias
Multiples,
validado

Ruiz (2004)

por

e 72 Items

e Escala: Ordinal

-Tener un buen
Inteligencia vocabulario.
Lingiiistica -Aprender  cada
dia nuevas
palabras.
-Escuchar
conferencias.
-Escribir un diario.
-Habilidad para -
usar palabras en
sentido figurado.
-Aprender frases y
pensamientos
célebres...
-Manejar diversos
Inteligencia simbolos
Logico- numéricos.
Matematica
-Desarrollo de
ecuaciones.
-Las matematicas
como curso
favorito.
-Discuto sobre
temas y datos de
estadistica y
célculos
numeéricos...
La musica y su
Inteligencia componente.
Musical -Intereses
musicales.
-Sentido agudo de
los tonos, tiempo
y ritmo en la
musica...
Inteligencia -Fisicamente bien
Kinestésica preparado.
-Equilibrio y
Corporal buenas
coordinaciones.
-Practica de
deportes...
Inteligencia -Responder a las
preguntas de los
Interpersonal demas...

-Influencia sobre
los demas.
-Compartir ideas
con una variedad
de personas...

0=Sinose
parece en nada a
ti.

1= Si se parece en
algo a ti (s6lo un
poco).

2 = Si se parece
bastante a ti.

3 = Si se parece
totalmente o casi
totalmente a ti.




Inteligencia

Intrapersonal.

-Agrado a
personas de
todas las edades.
-Buscar
debilidades que
uno tiene.
-Reconocer
fortalezas y
debilidades...

Inteligencia

Espacial

-Disfrutar del
mundo viviente
que nos rodea.
-Orientaciones
con mapas o
planos...

Inteligencia

Naturalistica

-Cambios en las
estaciones.
-Conocer lugares
nuevos.
-Proteger la flora
y fauna
(ecoldgica)...

Rendimiento

Académico

Rendimiento
Escolar es el
grado de logro
de los
objetivos
establecidos
en los
programas
oficiales de
estudio.

Himmel (1985)

Actas de
evaluacion, para
identificar el
rendimiento
académico de los
estudiantes y
relacionar con las
ocho Inteligencias
Multiples:

Actas (2015)

Area de

comunicacion

s Expresion y
comprension
oral

o Comprensioén
de textos

e Produccion de

textos

Area de

matematicas.

*» Razonamiento
y demostracién

+ Comunicacion
matematica

* Resolucion de

problemas

Area de arte

s Expresion
artistica
» Apreciacion

artistica

Area de

educacion fisica

o Comprensién y
desarrollo de la
corporeidad y la
salud.

¢ Dominio
corporal y
expresion
creativa:

s Convivencia e

interaccion
sociomotriz:
Area de persona, ¢ Construccion
familia y
relaciones de la
humanas. autonomia

00-10 = Cuando el
estudiante esta
empezando a
desarrollar los
aprendizajes

previstos.

11-13 = Cuando el
estudiante esta en
camino del lograr
los aprendizajes

previstos.

14-17 = Cuando el
estudiante
muestra logro de
los aprendizajes

previstos.

18-20 =Cuando el
estudiante
evidencia el logro
de los
aprendizajes
previstos.

DISENO
CURRICULAR
NACIONAL
DE
EDUCACION
BASICA
REGULAR




Relaciones

interpersonales

Area de
educacién

religiosa.

Comprension
doctrinal
cristiana
Discernimiento
de fe

Area de historia,

geografia y

economia

Manejo de
informacion
Comprension
espacio-
temporal

Juicio critico

Area de Ciencia,

Tecnologia y
Ambiente.

Mundo fisico,
tecnologia y
ambiente
Mundo
viviente,
tecnologia y
ambiente
Salud integral,
tecnologia y
sociedad

1.6. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

Existe relacion directa entre inteligencias multiples y rendimiento académico en

los estudiantes de la IES “Emilio Romero Padilla” del distrito de Chucuito (Puno)

en el ano 2015.

1.6.1. HIPOTESIS ESPECIFICAS

Hil: La relacion es directa y significativa entre la inteligencia Lingiiistica y el

rendimiento académico en el area de Comunicacion.

Hi2: La relacion es directa y significativa entre la inteligencia Logico matematica

y el rendimiento académico en el area de Matematica.
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Hi3: La relacion es directa y significativa entre la inteligencia Musical y el

rendimiento académico en el area de Educacion artistica.

Hi4: La relacion es directa y significativa entre inteligencia Kinestésica Corporal

y el rendimiento académico en el area de Educacion Fisica.

Hi5: La relacion es directa y significativa entre inteligencia Interpersonal y el

rendimiento académico en el area de Persona, Familia y Relaciones Humanas.

Hi6: La relacion es directa y significativa entre inteligencia Intrapersonal y el

rendimiento académico en el area de Educacion Religiosa.

Hi7: La relacion es directa y significativa entre inteligencia Espacial y el

rendimiento académico en el area de Historia, Geografia y Economia.

Hi8: La relacion es directa y significativa entre inteligencia Naturalistica y el

rendimiento académico en el area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Arguello, M. (2008) sostiene que las Inteligencias Multiples en un aula de clase

(Tesis de pregrado inédita). Universidad Nacional del Altiplano, Puno, Peru.

Tiene por objetivo el desarrollo de una propuesta pedagogica cuyo fin es el

incremento de las inteligencias multiples en los nifios de la IE Carlota Sanchez.

Arguello planteo la hipdtesis la estrategia pedagdgica (proyecto de aula), cuando
se realizo el analisis del estado inicial del grupo se pudo evidenciar que los nifios
y nifias no conocian qué habilidades poseian, un grupo poseian inteligencias no

desarrollada, otros se mostraban perturbados.

El desarrollo de esta propuesta pedagdgica ha logrado forzar la implementacion de

estrategias que permitan desarrollar procesos para el mejoramiento de las LM
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Como ya sabemos se logréo demostrar Su hipotesis fue: “mejorar las estrategias
que permitan desarrollar las Inteligencias Multiples en el aula y mejorar el

aprendizaje”.

Del estudio resultd la conclusion: “(...) Las estrategias permitieron mejorar y
desarrollar las Inteligencias Multiples en el aula y mejorar el aprendizaje de las

nifnas de dicha institucién Educativa.

(VILDOSO. 2003, P. 6, 8,198). Tesis titulada: “Influencia de los habitos de
estudio y la autoestima en el rendimiento académico de los estudiantes de la
escuela profesional de Agronomia de la universidad Nacional Jorge Basadre

Grohman”.

Su objetivo fue: “Determinar, analizar si los héabitos de estudio y la autoestima
influyen en el rendimiento académico de los estudiantes de la escuela profesional

de Agronomia de la universidad Nacional Jorge Basadre Grohman.

Su hipotesis fue: “Los habitos de estudio y la autoestima influyen
significativamente en el rendimiento académico de los estudiantes de la escuela

profesional de Agronomia de la universidad Nacional Jorge Basadre Grohman.

Del estudio resultd la conclusion: “Existe influencia significativa de los habitos de

estudio y la autoestima en el rendimiento académico de los alumnos en estudio”.
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(PERALTA. 2009, P. 8, 110,196)', nos intenta demostrar que existe influencia de
la Inteligencia Intrapersonal en el aprendizaje de los alumnos del 1° afio de

educacion secundaria de la I.LE Santa Elizabeth.

(MONTELONGO. 2007, P. 9,65, 97), el objetivo fue encontrar que los niveles de
inteligencia 16gico-matemadtica en los alumnos del CBTis # 42 se encuentra por
encima del 50%, (...). Asi, un punto de partida importante de este estudio consiste
en entender la inteligencia 16gico matematica como una habilidad, la cual pasa por
procesos educativos, familiares y contextuales que conducirdn al alumno al
maximo desarrollo de sus potencialidades tanto intelectuales como afectivas y

valoricas.

(OLORTEGUI y MONCADA. 2006, p. 117, 135), el objetivo planteado era
determinar las diferencias entre niveles de Autoeficacia para las Inteligencias
Multiples y niveles de autoestima en alumnos de 10 a 20 afios de secundaria de

los Colegios Adventistas de la ciudad de Trujillo.

(FUERTE. & ROJAS. 2007, p. 65, 112). En su tesis titulada “Mejoramiento del
aprendizaje en matematica para nifios de primer grado de primaria aplicando
inteligencias multiples”. Su objetivo fue: “Demostracion de la mejora en el nivel

de aprendizaje matematico, en el tema “Suma de Numeros Naturales”, en los

! Tesis titulada: “Teoria de las inteligencias multiples en el aprendizaje de los alumnos del
1° afio de secundaria de la |.E. “Santa Elizabeth”- S.J.L. 2009.

2 Tesis titulada: “La Inteligencia Légica Matematica en alumnos del CBTis N° 42 de la
ciudad de Guadalupe Victoria

3 Tesis titulada “Niveles de autoeficacia para inteligencias multiples y autoestima en
alumnos de 1° a 5° afio de secundaria de los colegios adventistas de la ciudad de
Trujillo" Universidad César Vallejo de Trujillo.
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alumnos de primer grado de primaria del colegio "San Juan de Dios". Su hipotesis
fue “Los estilos de aprendizaje basados en inteligencias multiples mejoran el
aprendizaje de matematicas de los alumnos de primer grado de primaria del
"Colegio San Juan de Dios”. Del estudio resulto la conclusion: “(....) “Todos los
alumnos no pueden aprender de igual manera, ya que cada uno tiene un tipo de
inteligencia mas desarrollada que otra, la clave estd en aprovechar esa inteligencia

y hacer que aprenda con ésta, en nuestro caso queremos que aprenda matematicas.

(ALCANTARA & SALDANA. 2006, p. 137, 181). Universidad Cesar Vallejo-
Tryjillo, tesis: “Clima social escolar en los alumnos del 1ro a 5to grados de
secundaria de alto y bajo rendimiento académico del C.E.P. mixto Gustavo Eiffel
de la ciudad de Tryjillo”. Su objetivo fue: “Establecer las caracteristicas del clima
social escolar de los alumnos de alto y bajo rendimiento académico del C.E.P.
Mixto Gustavo FEiffel de la ciudad de Tryjillo. Su hipétesis fue “Existen
diferencias estadisticamente significativas en el area de implicacion del clima
social escolar entre los alumnos de alto y bajo rendimiento académico del CEP
MIXTO Gustavo Eiffel de la ciudad de Trujillo. Del estudio resultd la
conclusion: “(....) “Existen diferencias estadisticamente significativas en el area
de Innovacion del clima social escolar entre los alumnos de alto y bajo

rendimiento académico del CEP. Mixto Gustavo Eiffel de la ciudad de Trujillo.

2.2. BASES TEORICAS

Uno de los autores mas conocidos es Broca (1861) ¢l nos indica que, descubri6
una parte en el cerebro como responsable del desarrollo del lenguaje. El logrd

atender a pacientes que podian entender el lenguaje porque no podian hablar. A la
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muerte del paciente examiné el cerebro encontrando lesiones en el 16bulo frontal

izquierdo. Concluyo que la region cerebral esta vinculada al habla.

2.2.1. CARACTERISTICAS SUSTANCIALES.

Una idea fundamental concebida de esta teoria es la capacidad de actuar de
manera autébnoma por cada una de las inteligencias. Se entiende que cada
inteligencia es autonoma neurolégicamente pero cuando se aplican a un campo o a

una disciplina, trabajan siempre concertadas.

En esencia cada uno nacemos con potencialidades marcadas por la genética (lo
innato, la herencia o condicionamientos biologicos). Pero esas potencialidades se
van a desarrollar (en algunos casos podrian deteriorarse) dependiendo del entorno
(psico-social, cultural, psiquico). Los diferentes tipos de inteligencia por los
menos deben presentar competencias basicas para un funcionamiento adecuado.
Partiendo de esta perspectiva de la teoria de las IM, se puede decir que la

inteligencia es una destreza o capacidad que se puede desarrollar.

Sin lugar a duda todos tenemos una combinacion de inteligencia, con diferentes

grados de desarrollo.

Todas estas inteligencias son desarrolladas.

2.2.2. RENDIMIENTO ACADEMICO.

Ferndndez y Aliaga (1983), sostienen que hay una diversidad de factores que
explican el rendimiento académico, la evaluacion tiene que ser entendida en los
parametros de la evaluacion, pero eso no es suficiente, dado que la edad, género y

nivel académico influye en la medicion de la evaluacion.
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Los controles de evaluacion son las notas o expresiones cuantitativas o
cualitativas con las que se valora o mide el nivel del rendimiento académico en los
alumnos. Las evaluaciones son el resultado de los controles y exdmenes que
evaluan el rendimiento de escolares, es una asignacion amplia que exige del

educador su méaxima potencialidad y optimizacion (p.235, 248).

En el sistema educativo peruano, en especial en las casas superiores de estudio la
mayor parte de las puntuaciones para las calificaciones se centran en un sistema
vigesimal, es decir de 0 a 20, sistema que permite que la puntuacion, el cual puede
ser variable e iniciar con un aprendizaje con buenos logros a un aprendizaje con

deficiencias.

Ahora enfocandose en el rendimiento académico resulta importante para los
paises, no sdlo por prestigio, si no que se considera el factor econémico: tener

personas con educacién permiten el desarrollo del pais. Martinez - Otero®, (1997)

Ahora bien, definiendo un punto de inicio del rendimiento de nuestros educandos,
ello crea un valor de interés, los educadores que investigan sobre ¢l tratando de
definir cuales son los factores claves que favorecen y por otro lado cuales se

evidencian a nivel del aula.

En diferentes escenarios los médicos realizan estudios sobre el desarrollo de la
mente. Los profesionales de estudios buscan contribuir en mejorar el desarrollo
del individuo. En la definicion del objeto de estudio, comenzaremos por definir

las variables que determinan el aprendizaje y en ese sentido Martinez-Otero

4 Proyecto INES de la OCDE: Comparacién de la eficacia de los sistemas educativos de los paises
miembros.
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(1997) hace diferencias entre personalidad, intereses, hdbitos de estudio y clima

escolar.

Se entiende que podemos encontrar una variedad de combinaciones la que
contrasta la definicion rendimiento académico con variables de género de
personalidad y nivel socioecondmico, esta investigacion contrasta los estudios
musicales y el rendimiento académico. Observamos que no se encontr6 una buena
cantidad de informacion bibliografica sobre esta relacion concreta y la que se

obtuvo no permiti6 contrastarse con estudios que utilizaron estadisticos.

Ahora bien el rendimiento académico superior se define por el nivel del
aprendizaje conducido por la labor desempefiada del docente, por la actividad
educativa del profesor y plasmado en el alumno, teniendo en cuenta que el

aprendizaje es producto de la labor desempefiada por el docente.

El desempefio académico es valorado en una calificacion expresada cuantitativa y
cualitativamente, un nimero asignado, que si es considerado como valido y con
fundamento es reflejo del nivel de aprendizaje o del logro de objetivos

establecidos. (TOURON. 1984, p. 24).

2.2.3. LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

Howard Gardner, nacié en Scranton Pensilvania - Estados Unidos en el afio 1943,
hace 73 afios. Hijo de refugiados de la Alemania nazi, es conocido en el ambiente
de la educacion por su teoria de las inteligencias multiples, basada en que cada
persona tiene por lo menos ocho inteligencias u ocho habilidades cognoscitivas.
Investigador de la Universidad de Harvard, tras afios de estudio ha puesto en jaque

todo el sistema de educacion escolar en EE.UU.
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Gardner, neuropsicologo, es codirector del Proyecto Zero en la Escuela Superior
de Educacion de Harvard, donde ademas se desempefia como profesor de
educacion y de psicologia, y también profesor de Neurologia en la Facultad de
Medicina de Universidad de Boston. Durante los pasados 20 afios, €l y sus colegas
en el Proyecto Zero, han estado trabajando en el disefio de sentencias basadas en
la realizacion, educacion y comprension, y en el uso de multiples inteligencias,
para conseguir un curriculum maés personalizado, instruido y valorado. Mas
recientemente €l y sus colegas han lanzado “Un Buen Trabajo” es a la vez un
trabajo excelente en calidad y a la vez un trabajo que exhibe un sentido de

responsabilidad con respecto a las implicaciones y las aplicaciones del mismo.

En 1990, fue el primer americano que recibid el Premio de Educacion Grawmeyer

de la Universidad de Louisville.

En 1993 publico su gran obra La inteligencia multiple; en 1997, Mentes
extraordinarias. Ademads, escribié quince libros Arte, Mente y cerebro; La mente
no escolarizada; Educacion artistica y desarrollo humano y la nueva ciencia de la

Mente, entre otros titulos y varias centenas de articulos.

Gardner no ve la inteligencia con los mismos ojos de las teorias tradicionales que
se basan en dos supuestos fundamentales: que la cognicion humana es unitaria y
que es posible describir adecuadamente a los individuos como poseedores de una
inteligencia Unica y cuantificable. Sino, en su estudio referido a la capacidad
humana, Gardner establecio criterios que permiten medir si un talento constituye
de hecho una inteligencia. Cada inteligencia debe poseer una caracteristica

evolutiva, debe ser observable en grupos especiales de la poblacion tales como
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prodigios o "tontos sabios", debe proporcionar alguna evidencia de localizacion en

el cerebro y disponer de un sistema simbdlico o representativo.

2.2.3.1. LAS OCHO INTELIGENCIAS.

a) Inteligencia Lingiiistica.

En general se sefiala que utilizan ambos hemisferios del cerebro y es la que
caracteriza a los escritores, hombres de la pluma, como a los que se dedican a los

medios periodisticos escritos.

Dia a dia se descubre como actua el cerebro en el desarrollo de la inteligencia

verbal, es decir, como el cerebro desdobla las palabras en sonidos.

Es conocido que los doctores Bennet y Rally Shaywitz identificaron claridad las
diferencias entre las acciones de los hemisferios derecho e izquierdo del cerebro.
Un grupo de cientificos del centro de aprendizaje y de la Atencion, de la
Universidad de Yale, identificd las zonas que el cerebro utiliza en la lectura,
observando el flujo de sangre que llega a las neuronas cuando captan senales
sonoras y reconocen la palabra: “las células se encienden como luces del flipper”,
declara la Dra. Rally Shaywitz. Esos estudios que, en cierto modo, confirman
otros desarrollados en Bethesda, Maryland, revelan que los nifios necesitan
escuchar los sonidos de la lengua y las relaciones entre éstos y las letras que los
simbolizan, la Fonética, para aprender a leer. Esa competencia puede ser innata en

algunos nifios, pero en la mayoria necesita ser ensefiada.

Descubrimiento como este traducen un consejo muy interesante para los

alfabetizadores: No despreciar el uso de la fonética, sustituyéndolos por
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programas de alfabetizacion global que prometen ensefiar a los nifios a leer
sumergiéndolos directamente en la lectura. Millones de nifios leen mal o no
comprenden plenamente lo que leen porque la fonética fue despreciada por
algunos programas de alfabetizacion. De ese modo, la alfabetizacion fonética
representa el centro estructural de la inteligencia lingiistica (o verbal),

indiscutiblemente la de mas prestigio en nuestra cultura.

La inteligencia lingiiistica o verbal representa un instrumento esencial para la
supervivencia del ser humano moderno. Para trabajar, desplazarse, divertirse o
relacionarse con el projimo, el lenguaje constituye el elemento mas importante vy,

algunas veces, el tinico de la comunicacion.

b) Inteligencia Logico-Matematica.

La que utilizamos para resolver problemas de ldgica y matematicas. Es la
inteligencia que tienen los cientificos. Se corresponde con el modo de
pensamiento del hemisferio 16gico y con lo que nuestra cultura ha considerado
siempre como la Unica inteligencia. Considerada hace poco en occidente como

una de las “Onicas inteligencias”.

Gardner define la inteligencia logico-matematica, como la que se desarrolla en
relacion del sujeto con el mundo de los objetos. Se manifiesta en la facilidad para
el calculo, en la capacidad de distinguir la geometria en los espacios, esta se
desarrolla en algunas en el placer especifico que sienten resolviendo un
rompecabezas que requiere pensamiento 1dgico, o “inventando” problemas logicos

cuando el trafico esta congestionado o estdn esperando en una larga fila.

¢) Inteligencia Musical.
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Conocida comunmente como “buen oido”, es el talento que tienen los musicos,
los cantantes y los bailarines. La fuerza de esta inteligencia innata varia de una
persona a otra. Pero por fuerte que sea su inteligencia musical, necesita ser
estimulada y configurada para desarrollar todo su potencial, ya sea para tocar un
instrumento o para escuchar una melodia con sensibilidad. Este tipo de
inteligencia surge a menudo muy pronto y de modo natural en los individuos

dotados para ello.

Permite tocar instrumentos musicales, cantar, silbar, escuchar musica, componer
melodias o atender a sonidos ambientales. Los intérpretes, compositores, luthiers
o los directores de orquesta, tienen muy desarrollada esta capacidad. Son personas
innovadoras, capaces de expresar y canalizar sus emociones y sentimientos, y con

gran habilidad para las matematicas caracteristicas.

Es un tipo de inteligencia muy poco desarrollado en los sistemas educativos
tradicionales, algunos nifios la desarrollan en clases particulares, pero mas que
nada guiados por los gustos musicales de los padres y no se realiza una
exploracion de sus propias motivaciones musicales. Las personas con
discapacidad mental tienen una sensibilidad especial hacia la musica, es
importante recordar que algunos chicos pueden tener lesiones que les impida
hablar, pero pueden tener la capacidad de cantar o seguir un ritmo, por tanto, es

una fuente de estimulacion muy adecuada.

d) Inteligencia Espacial.
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Consiste en formar un modelo mental del mundo en tres dimensiones, es la
inteligencia que tienen los marineros, los ingenieros, los cirujanos, los escultores,

los arquitectos o los decoradores.

La tienen los que pueden hacer un modelo mental en tres dimensiones del mundo
(o un fragmento de ¢l, segun la situacion). Esta inteligencia la comparten oficios
tan diversos como la ingenieria, la cirugia, la escultura, la marina, la arquitectura,
el disefio y la decoracion. Cientificos como James Watson y Francis Crick
Utilizaron Bocetos y modelos a veces mentalmente, otras veces en forma

tridimensional) para visualizar y descodificar la espiral de la molécula de ADN.

e) Inteligencia Kinestésica-corporal.

Capacidad de utilizar el propio cuerpo para realizar actividades o resolver
problemas. Los kinestésicos tienen la capacidad de utilizar su cuerpo para resolver
problemas o realizar actividades. En este campo estdn los deportistas, los
cirujanos y los bailarines. Una aptitud natural de este tipo de inteligencia se
manifiesta a menudo desde nifio; un ingeniero de éxito recuerda que se convirtid
en ingeniero a la edad de cuatro afos, cuando empez6 a desmotar objetos del

hogar cuando sus padres no le miraban.

f) Inteligencia Interpersonal.

Es la que nos permite entender a los demads, y la solemos encontrar en los buenos
vendedores, politicos, profesores o terapeutas. Esta nos permite entender a los
demas. Se basa en la capacidad de manejar relaciones humanas y la empatia con la
que nos “ponemos los zapatos del otro” y reconocemos sus motivaciones, razones

y emociones.
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Este tipo de inteligencia es un complemento fundamental de cualquiera de las
demas, pues tampoco sirve de nada si sacamos las mejores notas pero elegimos
mal a nuestros amigos y, posteriormente, a nuestra pareja. La mayoria de las
actividades que se realizan en la vida dependen de la inteligencia interpersonal, ya

que estan formadas por grupos humanos en los que debemos relacionarnos.

Los grandes lideres tienen una fuerte inteligencia interpersonal para bien o para
mal. Martin Luther King lider estadounidense de los derechos civiles, fue un

orador estimulante que uso sus habilidades para inspirar el cambio social radical.

También se necesitan fuertes habilidades interpersonales en formas de terapia y en
la ensefianza de los incapacitados. Los consejeros deben establecer empatia con
sus pacientes para comprender sus motivaciones y comportamiento, una tarea

dificil cuando este no puede articular sus propios sentimientos.

g) Inteligencia Intrapersonal.

Es la posibilidad de ubicar la relacion interpersonal e intrapersonal que expresan
formas de ser de los individuos en cuanto a sus competencias socio-personales

basico: Es la que nos permite entendernos a nosotros mismos.

Esta nos permite formar una imagen veraz y precisa de nosotros mismos; nos
permite poder entender nuestras necesidades y caracteristicas, asi como nuestras
cualidades y defectos sin maximizarlos o minimizarlos. Y aunque se dice que
nuestros sentimientos si deben ayudar a guiar nuestras decisiones, debe existir un
limite en la expresion de estos. Este tipo de inteligencia es funcional para

cualquier area de nuestra vida.
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La inteligencia intrapersonal es el conocimiento de los aspectos internos de una
persona: el acceso a la propia vida emocional, a la propia gama de sentimiento, la
capacidad de efectuar discriminaciones entre ciertas emociones y finalmente,
ponerles un nombre y recurrir a ellas como medio de interpretar y orientar la

propia conducta.

Las personas que poseen una inteligencia interpersonal notable, poseen modelos
viables y eficaces de si mismos. Pero al ser esta forma de inteligencia la mas
privada de todas, requiere otras formas expresivas para que pueda ser observada

en funcionamiento.

La inteligencia interpersonal permite comprender y trabajar con los demas, la
intrapersonal, permite comprenderse mejor y trabajar con uno mismo. En el
sentido individual de uno mismo, es posible hallar una mezcla de componentes
intrapersonal e interpersonales. El sentido de uno mismo es una de las mas
notables invenciones humanas: simboliza toda la informacién posible respecto a
una persona y qué es. Se trata de una invenciéon que todos los individuos

construyen para si mismos.

h) Inteligencia Naturalistica.

La utilizamos al observar y estudiar la naturaleza. Los bioldgicos y herbolarios

son quienes mas la han desarrollado.

Todos tenemos los 8 tipos de inteligencias, pero desarrollamos unas u otras
dependiendo de factores como la educacion, la familia y el entorno. No importa
cudl sea la actividad que vayamos a desarrollar, pues necesitamos algunas

combinaciones segun sea el caso.
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Hoy, debido a la complejidad del mundo, los nifios parecen estar mucho mas
listos para resolver problemas de toda indole. Por eso, aunque es importante que
conozcas los talentos y aptitudes de tu hijo, también lo es que trates de incentivar
su capacidad para desenvolverse correctamente en cualquier &mbito, asi cuando
ingrese a la escuela y a la universidad, no solo sera capaz de obtener buenas notas

sino también de ser feliz.

2.3. MARCO CONCEPTUAL

Inteligencia. Tradicionalmente se la ha considerado como algo estatico, objetivo
que pueda ser medida a través de pruebas estandar de papel y lapiz cuyo resultado
nos da un namero, el famoso “coeficiente intelectual” que, se supone, puede
predecir el éxito o el fracaso de una persona dentro del sistema educativo o del
ambito laboral. Seglin este modelo se es o no es inteligente. Howard Gardner, un
psicologo cognitivista de la Universidad de Harvard, sostiene que todos tenemos
multiples maneras de ser inteligentes. Y no soélo eso, define a la inteligencia como
“un potencial psico-bioldgico para procesar informacion, que puede ser activado
en un entorno cultural, para resolver problemas reales o crear productos que son
valorados en una cultura”. Un potencial que puede despertarse y desarrollarse con
experiencias estimulantes del entorno familiar, cultural y social, o bloquearse por

medio de experiencias que paralizan su desarrollo. (GARDNER. 1999, p. 76).

Rendimiento. “Rendimiento procede del latin “Rendere” que significa vencer, dar
fruto o utilidad a una cosa”. Al referirse al Rendimiento Académico, estamos
hablando de los resultados obtenidos a través de un proceso evaluativo que puede

variar respecto a tiempo pero que cumple con la funcion de constatar el grado de
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aprendizaje de los educandos. Asi también se refiere al resultado obtenido,
producto de la tarea docente, al aprovechamiento real efectuado por el alumno en

el grado con que se han alcanzado los objetivos” (REPETTO. 1985, p. 68).

Se entiende como “rendimiento el producto del trabajo y del esfuerzo realizado
para alcanzar algin objetivo. “El proposito del rendimiento escolar es alcanzar
una meta educativa, un aprendizaje”. Se entiende como rendimiento el producto
del trabajo y del esfuerzo realizado para alcanzar algun objetivo”. (HOLAHAN.

1994, p. 129).

Tradicionalmente se ha considerado al “Rendimiento Académico” como una
funcion de la inteligencia. Posteriormente se han tenido en cuenta otros factores
como la personalidad, el estilo cognoscitivo o la clase social. Desde finales de los
afios 70, se acepta (Burns, 1979; Purkey 1970) que uno de los factores principales
del rendimiento es el autoconcepto, especialmente determinado, en el contexto
educativo, por la cualidad de las relaciones establecidas entre el profesor y el

alumno. (BURNS & PURKEY. 1979 y 1970, p. 174, 189).
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CAPITULO III

METODO

3.1. TIPO DE INVESTIGACION

Es relacional o de relacion multiple o multivariada, que pretende probar la
correlacion existente entre las variables y permite conocer hasta qué punto las
alteraciones de una variable dependen de las alteraciones de otra, (ARY. 1982, p.

318-324).

La caracteristica principal de este tipo es que se seleccionan dos o mas variables
de un mismo grupo muestra o una poblacién para establecer entre ellos las

relaciones que tienen las mismas.

3.2. DISENO DE LA INVESTIGACION

En el presente estudio utiliza el disefio no experimental es de nivel relacional, sin
embargo Hernandez y otros (2006: 105) afirman que: “Estos disefios describen
relaciones entre dos 0 mas variables en un contexto en particular. Se trata también
de descripciones, pero no de variables individuales sino de sus relaciones, sean
estas puramente correlacionales o relaciones causales”. De todas maneras en estos

disefios miden, dado que son enfoques cuantitativos la relacion de variables en un
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tiempo determinado. Definido estd que esta relacion define concretamente la
relacion sin necesidad de plantearse relaciones de causalidad. Se aplico el método

transversal en la recoleccion de la muestra.

3.3. POBLACION Y MUESTRA.

3.3.1. POBLACION MUESTRAL

La poblacion estd conformada por todos los alumnos matriculados en la
Institucién Educativa Secundaria “Emilio Romero Padilla” del distrito de

Chucuito-Puno, y que registran su asistencia con normalidad en el 2015.

Tabla 1: Numero de estudiantes matriculados de la Institucion Educativa
Secundaria “Emilio Romero Padilla” del distrito de Chucuito-Puno, en el aiio

2015.

N° Grado/seccion Hombres Mujeres Total
1 | PRIMERO “A” 9 3 17
2 | PRIMERO "B~ 9 3 17
3 SEGUNDO “A” 8 10 18
4 SEGUNDO “B” 7 9 16
5 | TERCERO “A” 7 12 19
6 | TERCERO “B” 10 9 19
7 CUARTO “A” 8 6 14
8 CUARTO “B” 9 8 17
9 QUINTO “A” 8 7 15
10 | QUINTO “B” 7 8 15

TOTAL 82 85 167

Fuente: Elaboracion propia. (2016)

No consideramos muestra en razon de que la investigacion contempla a toda la
poblacion.
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3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.4.1. TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

Son el conjunto de procedimientos o recursos que sirven a una ciencia. Se
utilizard la técnica de observacion directa y sistematica (Ficha Técnica Escala de
MINDS-Inteligencias Multiples), como explica Palomino que, la técnica es el arte

de recorrer el camino. Es la parte practica y operativa de la investigacion.

3.4.2. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

El Instrumento que se va a utilizar para la prueba es la escala de Minds de
Inteligencias Multiples, (Ficha Técnica Escala de MINDS-Inteligencia Multiple),
que se aplicara a todos los educandos del colegio secundario “Emilio Romero

Padilla” del distrito de Chucuito, provincia y region Puno en el 2015.

La Ficha Técnica es validado por Cesar Ruiz Alva/Psicologo Educacional de la
Universidad Cesar Vallejo — Trujillo, Pert, 2004, estandarizacion peruana,

Edicion revisada.

Actas de evaluacion, para identificar el rendimiento académico de los estudiantes
y relacionar con las ocho IM: Verbal Lingiiistica, Logico Matematico, Musical,
Espacial, Kinestésica Corporal, Interpersonal, Intrapersonal, Naturalistica

Ecologica.

En cuanto a las calificaciones: Segun items para cada area se suman los puntajes

alcanzados y el total se convierte en puntaje NORMATIVO.

Las NORMAS — TIPIFICACION: Baremos Percentil (Mediana 50).
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Confiabilidad: Método de Consistencia Interna: Los coeficientes van de 0.8 a 0.94

que resultan siendo significativamente al 0.001 de confianza.

El Método Test Retest: Los coeficientes en promedio van del 0.9 a 0.93 con
lapsos de tiempo de dos meses entre prueba y reprueba, estimados también como
significativos al 0.001 de confianza. La validez: Los estudios de correlacion de los
puntajes del test MINDS con los Test de Inteligencia Multiples (IM) de 8
inteligencias, con el método de Coeficiente de Correlacion Producto Momento de

Pearson arrojardn los resultados de correlacion esperados.

3.5. TECNICAS DE PROCESAMIENTOY ANALISIS DE DATOS

3.5.1. TRATAMIENTO ESTADISTICO

Los datos obtenidos se expresaran en cuadros de distribucion y graficos

estadisticos empleando el paquete de software estadistico SPSS.

Prueba de Hipotesis.

Para verificar el nivel de correlacion que existe, se procedera a determinar los

coeficientes de (rxy) cuya expresion matematica para calcular es el siguiente:

r= = ' ;o -1<r<1

Donde:

Sxr, es la covarianza de las variables X e Y.

7AN
Sy, es la desviacion estandar de la variable X.
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A
Sy, es la desviacion estandar de la variable Y.

Siendo la regla de decision el siguiente:

1) 0,0<r<03 Existe correlacion muy baja

i1) 0,3<r<0,5 Existe una correlacion baja o débil

ii1) 0,5<r<0.,8 Existe una correlacion moderada o débil
v) 0,8<r<1,0 Existe una correlacion significativa
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS.

4.1. PRESENTACION DE RESULTADOS.

4.1.1. RESULTADOS PARA LA VARIABLE INTELIGENCIAS

MULTIPLES.

Los resultados de los siguientes cuadros nos permiten determinar las relaciones

entre rendimiento académico y las diferentes inteligencias multiples que tienen los

educandos matriculados del colegio en estudio, en el afio 2015.

Tabla 2. Desarrollo de la inteligencia lingiiistica

ANO DE Sin parecido Parecido en Bastante Totalmente TOTAL
ESTUDIO algo parecido parecido
Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
PRIMERO 1 3% 7 21% 22 67% 3 9% 33 100%
SEGUNDO 0 0% 2 6% 23 74% 6 19% 31 100%
TERCERO 0 0% 11 29% 24 63% 3 8% 38 100%
CUARTO 0 0% 12 33% 21 58% 3 8% 36 100%
QUINTO 0 0% 13 45% 13 45% 3 10% 29 100%
TOTAL 1 1% 45 27% 103 62% 18 1% 167  100%

Fuente: Elaboracion propia (2016)
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QUINTO
|
CUARTO . .
| H Sin parecido
TERCERO B Parecido en algo
| = Bastante parecido
SEGUNDO m Totalmente parecido
|
PRIMERO
g
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 1: Desarrollo de la inteligencia lingiiistica

Fuente: Elaboracion propia.

INTERPRETACION:

Los resultados de la Tabla 2 y Figura 1, donde se evaluan a los cinco afios de estudio nos
muestran: Para el primer afio observamos que el 67% tienen bastante parecido con esta
inteligencia, mientras que el 21% presenta algiin parecido. Para el segundo afio
observamos que el 74% tienen bastante parecido con la inteligencia lingiiistica, mientras
que el 19% presentan un total parecido con la inteligencia lingiiistica. Para el tercer afio
vemos que el 63% presentan bastante parecido con la inteligencia observada, luego el
29% tienen algun parecido con la inteligencia. Para el cuarto afio observamos que el 58%
presentan bastante parecido con la inteligencia lingiiistica, y el 33% tienen alglin parecido
con la inteligencia. Para el quinto afio observamos que el 45% presentan bastante
parecido con la inteligencia lingiiistica y otro 45% presentan algin parecido con la
inteligencia.

En general podemos determinar que un 62% de los alumnos tienen parecido o prevalencia
por la inteligencia lingiiistica, mientras que el 27% presenta algin parecido con la

inteligencia lingiiistica y el 11% tienen totalmente parecido con la inteligencia lingiistica.
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Tabla 3. Desarrollo de la inteligencia l0gico matematica

ANO DE Sin parecido Parecido en Bastante Totalmente TOTAL
ESTUDIO algo parecido parecido
Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
PRIMERO 1 3% 5 15% 25 76% 2 6% 33 100%
SEGUNDO 1 3% 7 23% 21 68% 2 6% 31 100%
TERCERO 1 3% 13 34% 22 58% 2 5% 38 100%
CUARTO 1 3% 15 42% 19 53% 1 3% 36 100%
QUINTO 2 7% 8 28% 17 59% 2 7% 29 100%
TOTAL 6 4% 48 29% 104 62% 9 5% 167  100%
Fuente: Elaboracion propia (2016)
QUINTO
CUARTO
| Sin parecido
TERCERO m Parecido en algo
= Bastante parecido
SEGUNDO m Totalmente parecido
PRIMERO
-~
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 2: Desarrollo de la inteligencia l6gico matematica

Fuente: Elaboracion propia

INTERPRETACION:

Los resultados de la Tabla 3 y Figura 2, indican que en la IES “Emilio Romero

Padilla” del distrito de Chucuito, periodo 2015, donde se evalua a los cinco afios

de estudio. Para el primer afio de estudio observamos que el 76% tienen bastante

parecido con esta inteligencia 16gico matematica, mientras que el 15% presenta

35




algin parecido con la inteligencia logico matematica. Para el segundo afio
observamos que el 68% tienen bastante parecido con la inteligencia logico
matematica, mientras que el 23% presentan algiin parecido con la inteligencia
légico matematica. Para el tercer afio vemos que el 58% presentan bastante
parecido con la inteligencia observada, luego el 34% tienen algiin parecido con la
inteligencia logico matemadtica. Para el cuarto aflo observamos que el 53%
presentan bastante parecido con la inteligencia l6gico matematica, y el 42% tienen
alglin parecido con la inteligencia. Para el quinto afilo observamos que el 59%
presentan bastante parecido con la inteligencia loégico matematica y el 28%
presentan algin parecido con la inteligencia 16gico matematica.

En general podemos determinar que un 62% de los alumnos tienen parecido o
prevalencia por la inteligencia l6gico matematica, mientras que el 29% presentan
alglin parecido con la inteligencia 16gico matematica y el 5% tienen un total
parecido con la inteligencia lingiiistica. Finalmente el 4% no tienen ninglin

parecido con la inteligencia logico matematica.

Tabla 4. Desarrollo de la inteligencia musical

ANO DE Sin parecido Parecido en Bastante Totalmente TOTAL
ESTUDIO algo parecido parecido
Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
PRIMERO 1 3% 5 15% 19 58% 8 24% 33 100%
SEGUNDO 0 0% 5 16% 18 58% 8 26% 31 100%
TERCERO 0 0% 10 26% 24 63% 4 1% 38 100%
CUARTO 0 0% 1 31% 18 50% 7 19% 36 100%
QUINTO 0 0% 8 28% 17 59% 4 14% 29 100%
TOTAL 1 1% 39 23% 96 57% 3 19% 167  100%

Fuente: Elaboracion propia (2016)
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Figura 3: Desarrollo de la inteligencia musical

Fuente: Elaboracion propia.

INTERPRETACION:

Los resultados de la Tabla 4 y Figura 3, indica el desarrollo de la inteligencia
musical en los educandos del colegio Secundario “Emilio Romero Padilla” del
distrito de Chucuito, periodo 2015, donde se evalia a los cinco afios de estudio.
Para el primer afio de estudio observamos que el 58% tienen bastante parecido con
esta inteligencia, mientras que el 24% presentan un total parecido con la
inteligencia musical. Para el segundo afio observamos que el 58% tienen bastante
parecido con la inteligencia musical, mientras que el 26% presentan un total
parecido con la inteligencia musical. Para el tercer afio vemos que el 63%
presentan bastante parecido con la inteligencia observada, luego el 26% tienen
algin parecido con la inteligencia musical. Para el cuarto afio observamos que el
50% presentan bastante parecido con la inteligencia musical, y el 31% tienen

alglin parecido con la inteligencia. Para el quinto afio observamos que el 59%
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presentan bastante parecido con la inteligencia musical y el 28% presentan algun

parecido con la inteligencia musical.

En general podemos determinar que el 57% de los alumnos tienen parecido o

prevalencia por la inteligencia musical, mientras que el 23% presentan algun

parecido con la inteligencia musical y el 19% tienen un total parecido con la

inteligencia musical, finalmente el 1% no tienen ningun parecido con la

inteligencia musical.

Tabla 5. Desarrollo de la inteligencia kinestésica corporal

ANO DE Sin parecido Parecido en Bastante Totalmente TOTAL
ESTUDIO algo parecido parecido
Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
PRIMERO 0 0% 3 9% 26 79% 4 12% 33 100%
SEGUNDO 0 0% 3 10% 22 71% 6 19% 3 100%
TERCERO 0 0% 6 16% 30 79% 2 5% 38 100%
CUARTO 0 0% 10 28% 22 61% 4 1% 36 100%
QUINTO 1 3% 8 28% 17 59% 3 10% 29 100%
TOTAL 1 1% 30 18% 117 70% 19 1% 167 100%
Fuente: Elaboracion propia. (2016)
QUINTO
CUARTO
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TERCERO m Parecido en algo
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SEGUNDO | Totalmente parecido
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4
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 4: Desarrollo de la inteligencia kinestésica corporal

Fuente: Elaboracion propia
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INTERPRETACION:

Los resultados de la Tabla 5 y Figura 4, indican el nivel de inteligencia
Kinestésica en la IES del estudio en el periodo 2015, donde se evalta a los cinco
afios de estudio. Para el primer afio de estudio observamos que el 79% tienen
bastante parecido con esta inteligencia, mientras que el 12% presentan un total
parecido con la inteligencia Kinestésica. Para el segundo afio observamos que el
71% tienen bastante parecido con la inteligencia Kinestésica, mientras que el 19%
presentan un total parecido con la inteligencia Kinestésica. Para el tercer afio
vemos que el 79% presentan bastante parecido con la inteligencia observada,
luego el 16% tienen alglin parecido con la inteligencia Kinestésica. Para el cuarto
afio observamos que el 61% presentan bastante parecido con la inteligencia
Kinestésica, y el 28% tienen algin parecido con la inteligencia. Para el quinto afio
observamos que el 59% presentan bastante parecido con la inteligencia
Kinestésica y el 28% presentan algun parecido con la inteligencia Kinestésica.

En general podemos determinar que el 70% de los alumnos tienen parecido o
prevalencia por la inteligencia Kinestésica, mientras que el 18% presentan algiin
parecido con la inteligencia Kinestésica y el 11% tienen un total parecido con la
inteligencia Kinestésica, finalmente el 1% no tienen ningin parecido con la

inteligencia Kinestésica.
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Tabla 6. Desarrollo de la inteligencia interpersonal

wopr Sepancido Foslom  Sedmle Thaare pgry
ESTUDIO
Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
PRIMERO 0 0% 4 12% 12 36% 17 52% 33 100%
SEGUNDO 0 0% 4 13% 22 1% 5 16% 31 100%
TERCERO 0 0% 5 13% 25 66% 8 21% 38 100%
CUARTO 0 0% 6 17% 21 58% 9 25% 36 100%
QUINTO 0 0% 10 34% 14 48% 5 17% 29 100%
TOTAL 0 0% 29 17% 94 56% 44 26% 167  100%

Fuente: Elaboracion propia. (2016)

QUINTO
CUARTO . _
m Sin parecido
TERCERO = Parecido en algo
= Bastante parecido
SEGUNDO H Totalmente parecido
PRIMERO
‘__,f
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura S: Desarrollo de la inteligencia interpersonal

Fuente: Elaboracién propia

INTERPRETACION:
Los resultados de la Tabla 6 y Figura 5, indican el desarrollo de la inteligencia
interpersonal en la IES del estudio en el periodo 2015, donde se evalta a los cinco

afios de estudio. Para el primer afio de estudio observamos que el 52% tienen un
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total parecido con esta inteligencia, mientras que el 36% presentan bastante
parecido con la inteligencia interpersonal. Para el segundo afio observamos que el
71% tienen bastante parecido con la inteligencia interpersonal, mientras que el
16% presentan un total parecido con la inteligencia interpersonal. Para el tercer
afio vemos que el 66% presentan bastante parecido con la inteligencia observada,
luego el 21% tienen total parecido con la inteligencia interpersonal. Para el cuarto
afio observamos que el 58% presentan bastante parecido con la inteligencia
interpersonal, y el 25% tienen total parecido con la inteligencia. Para el quinto afio
observamos que el 48% presentan bastante parecido con la inteligencia
interpersonal y el 34% presentan algiin parecido con la inteligencia interpersonal.
En general podemos determinar que el 56% de los alumnos tienen bastante
parecido o prevalencia por la inteligencia interpersonal, mientras que el 26%
presentan total parecido con la inteligencia interpersonal y el 17% tienen algun
parecido con la inteligencia interpersonal, finalmente ninguno no tienen ningun

parecido con la inteligencia interpersonal.

Tabla 7: Desarrollo de la inteligencia intrapersonal.

. . . Parecido en Bastante Totalmente
ANO DE Sin parecido algo parecido parecido TOTAL
ESTUDIO
Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %

PRIMERO 0 0% 8 24% 20 61% 5 15% 33 100%
SEGUNDO 0 0% 5 16% 21 68% 5 16% 31 100%
TERCERO 0 0% 9 24% 28 74% 1 3% 38  100%
CUARTO 0 0% 9 25% 21 58% 6 17% 36 100%
QUINTO 1 3% 9 31% 16 55% 3 10% 29  100%

TOTAL 1 1% 40 24% 106 63% 20 12% 167  100%

Fuente: Elaboracion propia. (2016)
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Figura 6: Desarrollo de la inteligencia intrapersonal
Fuente: Elaboracion propia.

INTERPRETACION:

Los resultados de la Tabla 7 y Figura 6, indican los logros del desarrollo de la
inteligencia intrapersonal en los educandos del colegio Secundario “Emilio Romero
Padilla” del distrito de Chucuito, periodo 2015, donde se evalua a los cinco afios de
estudio. Para el primer afio de estudio observamos que el 61% tienen bastante parecido
con esta inteligencia, mientras que el 24% presentan algun parecido con la inteligencia
intrapersonal. Para el segundo afio observamos que el 68% tienen bastante parecido con
la inteligencia intrapersonal, mientras que el 16% presentan un total parecido con la
inteligencia intrapersonal. Para el tercer afio vemos que el 74% presentan bastante
parecido con la inteligencia observada, luego el 24% tienen algun parecido con la
inteligencia intrapersonal. Para el cuarto afio observamos que el 58% presentan bastante
parecido con la inteligencia intrapersonal, y el 25% tienen algiin parecido con la
inteligencia. Para el quinto afio observamos que el 55% presentan bastante parecido con
la inteligencia intrapersonal y el 31% presentan algun parecido con la inteligencia

intrapersonal.

42



En general podemos determinar que el 63% de los alumnos tienen bastante parecido o

prevalencia por la inteligencia intrapersonal, mientras que el 24% presentan algin

parecido con la inteligencia intrapersonal y el 12% tienen un total parecido con la

inteligencia intrapersonal, finalmente el 1% no tienen ningin parecido con la

inteligencia intrapersonal.

Tabla 8: Desarrollo de la inteligencia espacial

ANO DE Sin parecido Parzc:;c:)o en g:rs:z?;g T:taarlé?:?dn;e TOTAL
ESTUDIO Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
PRIMERO 0 0% 5 15% 24 73% 4 12% 33 100%
SEGUNDO 0 0% 2 6% 24 T71% 5 16% 31 100%
TERCERO 0 0% 4 1% 3N 82% 3 8% 38 100%
CUARTO 0 0% 6 17% 24 67% 6 17% 36  100%
QUINTO 0 0% 6 21% 20 69% 3 10% 29  100%

TOTAL 0 0% 23 14% 123 74% 21 13% 167  100%

Fuente: Elaboracion propia. (2016)

QUINTO
CUARTO
||
TERCERO
|
SEGUNDO
PRIMERO
P
0% 20% 40% 60% 80% 100%

m Sin parecido

m Parecido en algo

1 Bastante parecido

m Totalmente parecido

Figura 7: Desarrollo de la inteligencia espacial

Fuente: Elaboracion propia.
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INTERPRETACION:

Los resultados de la Tabla 8 y Figura 7, indican los logros en el desarrollo de la
inteligencia espacial en los educandos del colegio “Emilio Romero Padilla” del
distrito de Chucuito, periodo 2015, donde se evalta a los cinco afios de estudio.
Para el primer afio de estudio observamos que el 73% tienen bastante parecido con
esta inteligencia, mientras que el 15% presentan algiin parecido con la inteligencia
espacial. Para el segundo ano observamos que el 77% tienen bastante parecido
con la inteligencia espacial, mientras que el 16% presentan un total parecido con
la inteligencia espacial. Para el tercer afio vemos que el 82% presentan bastante
parecido con la inteligencia observada, luego el 11% tienen algiin parecido con la
inteligencia espacial. Para el cuarto afio observamos que el 67% presentan
bastante parecido con la inteligencia espacial, y el 17% tienen alglin parecido con
la inteligencia. Para el quinto afio observamos que el 69% presentan bastante
parecido con la inteligencia espacial y el 21% presentan algun parecido con la
inteligencia espacial. En general podemos determinar que el 74% de los alumnos
tienen bastante parecido o prevalencia por la inteligencia espacial, mientras que el
14% presentan algtn parecido con la inteligencia espacial y el 13% tienen un total
parecido con la inteligencia espacial, finalmente podemos destacar que los
alumnos del segundo afios son los que mas presentan parecido con la inteligencia

espacial, llegando a un 94% de bastante y total parecido.
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Tabla 9: Desarrollo de la inteligencia naturalistica

. . Parecido en Bastante Totalmente
ANO DE Sin parecido algo parecido parecido TOTAL
ESTUDIO
Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
PRIMERO 0 0% 3 9% 19 58% 11 33% 33 100%
SEGUNDO 0 0% 1 3% 23 74% 7 23% 31 100%
TERCERO 0 0% 7 18% 21 55% 10 26% 38 100%
CUARTO 0 0% 9 25% 20 56% 7 19% 36 100%
QUINTO 0 0% 7 24% 17 59% 5 17% 29 100%
TOTAL 0 0% 27 16% 100 60% 40 24% 167  100%
Fuente: Elaboracion propia. (2016)
QUINTO
|
CUARTO
| Sin parecido
B Parecido en algo
TERCERO
i Bastante parecido
® Totalmente parecido
SEGUNDO
PRIMERO
i
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 8: Desarrollo de la inteligencia naturalistica

Fuente: Elaboracion propia.
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INTERPRETACION:

Los resultados de la Tabla 9 y Figura 8, indican el grado de desarrollo de la
inteligencia naturalistica en los educandos del colegio “Emilio Romero Padilla”
del distrito de Chucuito, periodo 2015, donde se evalua a los cinco afos de
estudio. Para el primer afio de estudio observamos que el 58% tienen bastante
parecido con esta inteligencia, mientras que el 33% presentan un total parecido
con la inteligencia naturalistica. Para el segundo afio observamos que el 74%
tienen bastante parecido con la inteligencia naturalistica, mientras que el 23%
presentan un total parecido con la inteligencia naturalistica. Para el tercer afo
vemos que el 55% presentan bastante parecido con la inteligencia observada,
luego el 26% tienen algun parecido con la inteligencia naturalistica. Para el cuarto
afio observamos que el 56% presentan bastante parecido con la inteligencia
naturalistica, y el 25% tienen algiin parecido con la inteligencia. Para el quinto
afio observamos que el 59% presentan bastante parecido con la inteligencia

naturalistica y el 24% presentan algun parecido con la inteligencia naturalistica.
y p gun p g

En general podemos determinar que el 60% de los alumnos tienen bastante
parecido o prevalencia por la inteligencia naturalistica, mientras que el 24%
presentan algin parecido con la inteligencia naturalistica y el 16% tienen un total
parecido con la inteligencia naturalistica, finalmente podemos destacar que los
alumnos del segundo afio son los que mas presentan parecido con la inteligencia

naturalistica, llegando a un 97% de bastante y total parecido.
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4.1.2. RESULTADOS PARA LA VARIABLE RENDIMIENTO
ACADEMICO.

Los resultados de los siguientes cuadros nos permiten determinar el nivel de
rendimiento académico de los Estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria

“Emilio Romero Padilla” del distrito de Chucuito — Puno, en el afio 2015.

Tabla 10: Nivel de rendimiento académico.

B del;?a?cr: do Logro (14a Proceso Inicio TOTAL
ANO DE (18 220 pts.) 17) (de 11a13) (de 0a10)
ESTUDIO '
Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
PRIMERO 1 3% 28 85% 4 12% 0 0% 33 100%
SEGUNDO 0 0% 29 94% 2 6% 0 0% 31 100%
TERCERO 1 3% 36 95% 1 3% 0 0% 38 100%
CUARTO 3 8% 33 92% 0 0% 0 0% 36 100%
QUINTO 2 7% 27 93% 0 0% 0 0% 29 100%
TOTAL 7 4% 153 92% 7 4% 0 0% 167  100%

Fuente: Elaboracion propia. (2016)

|
QUINTO
|
CUARTO M Logro destacado
M Logro
TERCERO
I Proceso
SEGUNDO 0 M Inicio
|
PRIMERO
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 9: Nivel de rendimiento académico

Fuente: Elaboracion propia.
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INTERPRETACION:

Los resultados de la Tabla 10 y Figura 9, indican el rendimiento académico de los
educandos del colegio Emilio Romero Padilla de Chucuito, periodo 2015, donde
se evalua a los cinco afos de estudios. En el primer afio de estudios observamos
que el 85% se encuentras en la categoria de logro, mientras que el 12% se
encuentran en proceso y solo el 3% se encuentran en la categoria de logro
destacado. Para el segundo afio el 94% estd en logro, el 6% se encuentran en
proceso. En el tercer afio el 95% se ubica en logro, el 3% en proceso y el otro el
3% se encuentra en logro destacado. Para el cuarto afio el 92% estd en logro, el
8% se encuentran en logro destacado.

En general podemos determinar que el 92% de los alumnos se ubica en logro, el
4% se encuentran en proceso y otro 4% se encuentran en la categoria de logro

destacado.

4.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS

4.2.1. PRUEBA DE HIPOTESIS.

Planteamiento de las Hipotesis:

En ese sentido se propone:

Hipoétesis nula; Ho: r = 0: Nos sefiala que no hay relacion directa y significativa
entre inteligencias multiples y aprendizaje en educandos de la IES.

Hipétesis Alterna; Ha: r # 0: Nos sefala que hay relacion directa y significativa

entre inteligencias multiples y aprendizaje en educandos de la IES.

Para demostrar nuestra hipotesis utilizaremos el Coeficiente de Correlacion de

Pearson
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La correlacion de variables toma valores comprendidos entre —1 y +1

No asumiendo el valor de -1, +1, y 0

Formula:

S 2 X, —nX¥

i=1

&XSY \/[Zn:Xiz_nA—/zj[Zn:Yiz_nY_ZJ
i=1

Segun los resultados haciendo uso del paquete Estadistico SPSS (Version 20.0)

obtenemos el siguiente resultado.

Tabla 11: Relacion directa entre las inteligencias multiples y rendimiento

académico

Correlaciones

Inteligencias
Multiples
Inteligencias Multiples Correlacion de 1
Pearson
Sig. (bilateral)
N 167

*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Rendimient
(o]
Académico
,6497**

,000
167

Fuente: Elaboracion propia. (2016)
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Figura 10: Relacion directa entre las inteligencias multiples y el rendimiento

académico

Fuente: Elaboracion propia.

Coeficiente de Determinacion = R2 = (0.4221 = 42.21%

Conclusion: Los resultados, segun el SPSS, nos indican un coeficiente de
correlacion de Pearson igual a 0.6497 a una significancia de 0.05 o 5% de error,
de los casos observados en los alumnos de colegio Secundario “Emilio Romero

Padilla” de Chucuito, departamento de Puno.

4.2.2. PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECIFICA N° 1
Hipétesis nula; Ho: r = 0: No hay relacion.

Hipotesis Alterna; Ha: r # 0: Notamos la relacion directa
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Formula:

) . > XY -nXY

i
il

T
i=1 i=1

Segun los resultados haciendo uso del paquete Estadistico SPSS (Version 20.0)

obtenemos el siguiente resultado.

Tabla 12: Relacion entre la inteligencia lingiiistica y el rendimiento académico

en el area de comunicacion.

Correlaciones
Inteligencia Rendimiento
lingUistica Académico en
comunicacion

Rendimiento Correlacién de  ,5746* 1
Académico en el area  Pearson
de comunicacion Sig. (bilateral) ,002

N 167 167
*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia. (2016)
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Figura 11: Relacion entre la inteligencia lingiiistica y el rendimiento académico

en el area de comunicacion

Fuente: Elaboracién propia.

Coeficiente de Determinacion = R2 =0.3302 = 33.02%

Conclusion: Los resultados segin el SPSS nos indica un Rho igual a 0.5746 que
nos sefiala que hay relacion significativa en las variables a un error del 0.05 o 5%

de error, de los casos observados en los alumnos de la IES.

4.2.3. PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECIFICA N° 2
Hipétesis nula; Ho: r = 0: No hay relacion

Hipétesis Alterna; Ha: r # 0: Hay relacion significativa
Formula:

A > XY -nXY

|
Sxr i=1

J(ZX_”XJ(ZY—;@YJ

Segun los resultados haciendo uso del paquete Estadistico SPSS (Version 20.0)

A N

S, Sy

obtenemos los siguientes resultados.
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Tabla 13: Relacion entre la inteligencia logico matematica y el rendimiento

académico en el area de matematicas.

Correlaciones

Inteligencia Rendimiento
l6gico Académico en
matematica matematicas
Inteligencia I6gico  Correlacién de 1 AT732**
matematica Pearson
Sig. (bilateral) ,006
N 167 167

Fuente: Elaboracion propia. (2016)
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Figura 12: Relacion entre la inteligencia logico matematica y el rendimiento
académico en el area de matematica

Fuente: Elaboracién propia.

Coeficiente de Determinacién = R?=0.224 =22.4%

53



Conclusion: Los resultados segin el SPSS nos indican un valor del coeficiente de
correlacion de Pearson igual a 0.4732** el cual nos indica la relacion significativa
entre ambas variables a un nivel de significancia de 0.05 o 5% de error, de los

casos observados en los alumnos del colegio.

4.2.4. PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECIFICA N° 3
Hipétesis nula; Ho: r = 0: No hay relacion
Hipétesis Alterna; Ha: r # 0: Hay relacion significativa

Formula:

RN

Segun los resultados haciendo uso del paquete Estadistico SPSS (Version 20.0)

obtenemos los siguientes resultados.

Tabla 14: Relacion entre la inteligencia musical y el rendimiento académico en

el area de arte.

Correlaciones

Inteligencia Rendimiento
musical Académico en
arte
Inteligencia musical Correlacion de 1 ,332*
Pearson
Sig. (bilateral) ,012
N 167 167

**_La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia. (2016)
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Figura 13: Relacion entre la inteligencia musical y el rendimiento académico en

el area de arte.

Fuente: Elaboracion propia.

Coeficiente de Determinacion = R2 =0.1102 =11.02%

Conclusion: Los resultados segiin el SPSS nos indican un valor del coeficiente de
correlacion de Pearson igual a 0.332* el cual nos indica que hay relacion
significativa entre las variables a un nivel de error de 0.05 o 5% de error, de los

casos observados en los alumnos.

4.2.5. PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECIFICA N° 4

Hipétesis nula; Ho: r =0: No hay relacion

Hipétesis Alterna; Ha: r # 0: Hay relacion significativa.

Formula:
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Segun los resultados haciendo uso del paquete Estadistico SPSS (Version 20.0)

obtenemos los siguientes resultados.

Tabla 15: Relacion entre la inteligencia espacial y el rendimiento académico en

el area de historia, geografia y economia.

Inteligencia
espacial

Inteligencia espacial Correlacion de 1

Pearson

Sig. (bilateral)

N 167
Rendimiento Correlacion de  ,4424*
Académico en Pearson
geografia Sig. (bilateral) ,002

N 167
**_La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Rendimiento
Académico
geografia
4424

,002

167
1

167

en

Fuente: Elaboracion propia. (2016)
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Figura 14: Relacion entre la inteligencia espacial y el rendimiento académico en

el area de historia, geografia y economia.

Fuente: Elaboracién propia.

Coeficiente de Determinacion = R2 = 0.1957 = 19.57%
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Conclusion: Los resultados segun el SPSS nos indican un valor del coeficiente de
correlacion de Pearson igual a 0.4424 el cual nos indica que hay relacion
altamente significativa entre las variables a un nivel de error del 0.05 o 5% de
error de los casos observados en los alumnos de la Institucion Educativa
Secundaria “Emilio Romero Padilla” del distrito de Chucuito departamento de
Puno.

4.2.6. PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECIFICA N° 5

Hipétesis nula; Ho: r = 0: No hay relacion.

Hipotesis Alterna; Ha: r # 0: Hay relacion significativa.

Formula:

S, ZI:X,.Y,. —nXY

r: — 1
S S, \/[Zn:){iz_n)?zj[zn:yiz_nfzj
i=1 =1

Segun los resultados haciendo uso del paquete Estadistico SPSS (Version 20.0)

obtenemos los siguientes resultados.

Tabla 16: Relacion entre la inteligencia kinestésica y el rendimiento académico

en el area de educacion fisica.

Correlaciones
Inteligencia Rendimiento
kinestésica Académico en
educacion fisica

Inteligencia Correlacioén de 1 ,4612**
kinestésica Pearson

Sig. (bilateral) ,001

N 167 167

**_La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia. (2016)
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Figura 15: Relacion entre la inteligencia kinestésica y el rendimiento académico

en el area de educacion fisica.

Fuente: Elaboracién propia.
Cocficiente de Determinacién = R2 = 0.2127 = 21.27%

Conclusion: Los resultados segin el SPSS nos indican un valor del coeficiente de
correlacion de Pearson igual a 0.4612, nos indica que existe una correlacion
altamente significativa entre ambas variables a un nivel de significancia de 0.05 o
5% de error de los casos observados en los alumnos de la Instituciéon Educativa
Secundaria “Emilio Romero Padilla” del distrito de Chucuito departamento de

Puno.

4.2.7. PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECIFICA N° 6

Hipétesis nula; Ho: r = 0: No hay relacion.

Hipétesis Alterna; Ha: r # 0: Hay relacion significativa.
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Formula:

1

XY -nX

AN —
\ 11
LS XY i=1

SAXLSCY \/(zn:Xiz_nyzj(zn:Yiz_nfzj
i=1

i=1

Segun los resultados haciendo uso del paquete Estadistico SPSS (Version 20.0)
obtenemos los siguientes resultados.

Tabla 17: Relacion entre la inteligencia interpersonal y el rendimiento

académico en el area de persona, familia y relaciones humanas.

Correlaciones
Inteligencia Rendimiento
interpersona ~ Académico en
I persona familia

Inteligencia Correlacion de 1 4473
interpersonal Pearson

Sig. (bilateral) ,001

N 167 167

**_La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia. (2016)
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Figura 16: Relacion entre la inteligencia interpersonal y el rendimiento

académico en el area de persona, familia y relaciones humanas.

Fuente: Elaboracion propia.

Coeficiente de Determinacion = R2 = 0.2001 = 20.01%

Conclusion: Los resultados segiin el SPSS nos indican un valor del coeficiente de
correlacion de Pearson igual a 0.4473, nos indica que existe una correlacion
altamente significativa entre ambas variables a un nivel de significancia de 0.05 o

5% de error, de los casos observados en los alumnos.

4.2.8. PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECIFICA N° 7

Hipétesis nula; Ho: r = 0: No hay relacion.

Hipotesis Alterna; Ha: r # 0: Hay relacion significativa
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Formula:

1

A > XY -nXY

171
S -

SAX‘SQY \/[iXiZ_nXQj[iYiZ_nYZJ
i=1 i=1

Segun los resultados haciendo uso del paquete Estadistico SPSS (Version 20.0)

obtenemos los siguientes resultados.

Tabla 18: Relacion entre la inteligencia intrapersonal y el rendimiento

académico en el area de educacion religiosa.

Correlaciones

Inteligencia Correlacién de
intrapersonal Pearson

Sig. (bilateral)

N
Rendimiento Correlacién de
Académico en Pearson
educacion religiosa Sig. (bilateral)

N

Inteligencia
intrapersona
I

167
,3345*

,002
167

**_La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Rendimiento
Académico en
educacion
religiosa

,3345*

,002

167
1

167

Fuente: Elaboracion propia. (2016)

61



20

18
3
© 16 T T T
e
o
7] 14
c 2
[T
g > 12
8 &J
.qE, c 10
T 9
© =
(S ")
© g 8
o 3
£3 y = 1.6538x + 10.308
9 6 2=
§ R 1119
2 4
[}
o

2

0

0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 3.5

Inteligencia Intrapersonal

Figura 17: Relacion entre la inteligencia intrapersonal y el rendimiento
académico en el area de educacion religiosa.

Fuente: Elaboracion propia.

Coeficiente de Determinacion = R2 =0.1119 =11.19%

Conclusion: Los resultados segiin el SPSS nos indican un valor del Rho de
Pearson igual a 0.3345 que nos indica que hay relacion significativa en las

variables en los casos observados en los alumnos.

4.2.9. PRUEBA DE HIPOTESIS ESPECIFICA N° 8
Hipétesis nula; Ho: r = 0: No hay relacion.

Hipoétesis Alterna; Ha: r # 0: Hay relacion significativa.
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Formula:

Segun los resultados haciendo uso del paquete Estadistico SPSS (Version 20.0)
obtenemos los siguientes resultados.
Tabla 19: Relacion entre la inteligencia naturalistica y el rendimiento

académico en el area de ciencia, tecnologia y ambiente.

Correlaciones
Inteligencia Rendimiento
naturalistica Académico en

CTA
Inteligencia Correlacién de 1 A751**
naturalistica Pearson
Sig. (bilateral) ,002
N 167 167

Fuente: Elaboracion propia. (2016)
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Figura 18: Relacion entre la inteligencia naturalistica y el rendimiento

académico en el area de ciencia, tecnologia y ambiente.
Fuente: Elaboracién propia.

Coeficiente de Determinacion = R2 = (0.2257 =22.57%

Conclusion: Los resultados segiin el SPSS nos indican un valor del Rho de
pearson igual a 0.4751** el cual nos indica que hay relacion moderada entre las

variables a una significancia de 0.05 o 5% de error

4.3. DISCUSION DE RESULTADOS.

A nivel nacional en las diferentes instituciones educativas se ha detectado que una
gran mayoria de alumnos tienen entre un moderado y escaso aprendizaje en
matematica y comunicacion, las cuales se ven reflejadas en las diferentes

evaluaciones de la ECE y PISA, donde nuestros alumnos han obtenido
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calificaciones y promedios muy bajos en comparacion con otros paises.

(Fundacion CIPPEC, 2015).

En el altimo quinquenio los planes curriculares han variado en funcién a la
pertinencia y en ese sentido el contenido de las estrategias educativas han dado un
giro importante para cambiar las metodologias del aprendizaje y esta sea
optimizada dentro de un contexto de apoyo a la educacion competitiva. En ese
sentido cobra mayor vigencia poder compatibilizar las nuevas estrategias con la

inteligencias multiples.

El aplicativo de las estrategias amerita desarrollar mejores niveles de aprendizaje
en los educandos. Por supuesto cuando el estudiante adquiere la nobleza de
responsabilizarse de propia formacion es cuando ha logrado desarrollar la
formacion continua y el aprender como parte de su existencia, en ese sentido por
supuesto que se eleva el rendimiento académico. Y en ese sentido desarrollan

mejor las inteligencias multiples.

Es definitivo que el aprendizaje de los estudiantes es deficitario y ello se debe a
diversas causas; la comprension, la motivacion, la disposicion por realmente
aprender. Pero ante esto hay un entorno que se vincula a la familia, los padres, las
instituciones que influyen en el aprendizaje del educando, aun cuando sabemos
que es la sociedad, la familia, los padres quienes también son responsables de
generar en el educando una posicion activa y participativa, que analice lo que
vaya adquiriendo y en esa posicion aparece el profesor para orientar la actitud de
educando. Es tarea destacar las inteligencias multiples en los educandos y

observar como esta se relaciona con el aprendizaje.
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Podemos destacar por ello que, el docente debe poseer determinadas cualidades
docentes que convierta el aprendizaje en una tarea interesante o fascinante para el
educando; debe infundir confianza, estar convencido del enorme valor que tiene la

educacion y sobre todo un profundo interés personal en sus alumnos.

El docente debe incentivar el animus del descubrimiento y la construccion de los
saberes, la pasion por aprender para resolver problemas es lo que se debe inculcar
a los nifios en tanto estos, motivados por construir sus conocimientos entenderan
que la formacidon continua es la verdadera forma de enfrentar la realidad

cambiante.

Esto, de hecho que desarrollara honestidad, respeto para que ellos desarrollen
competencias que permitan aportar a la familia ,la sociedad y de esa manera
también motivar la innovacion y sobre todo la afectividad para si y para la familia
aprovechando cada oportunidad para estimular la creatividad de los alumnos,
fomentar condiciones afectivas que favorezcan el desarrollo integral del estudiante
y que a su vez repercutan en su vida futura de manera individual y social en un

contexto de independencia y con valores.

En la region de Puno, de conformidad a los resultados estadisticos sobre las
evaluaciones censales aplicado a los educandos (ECE) EBR (primaria) en los
colegios urbanos y rurales se han obtenido resultados muy alarmantes en los
mismos que los niveles de rendimiento académico se encuentran en; I; 19.8%; en
P; 49.3% y en S; 30.9%, lo que hace méas relevante e importante la necesidad de

investigar los motivos que generan estos resultados.
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El desafio tiene que ser asumido y compartido por la instituciéon formadora y sus
agentes, docentes y estudiantes, al preparar a éstos en personas competentes para
contribuir con su servicio profesional al desarrollo de la sociedad, ello implica que
la formacién debe ser solida y sujeta a evaluacion conforme a estandares de
calidad no s6lo cuantitativos sino cualitativos a fin de confrontar los objetivos y
resultados y poder tomar las mejores decisiones en caso que hubieran deficiencias
a fin de superarlas para que la Institucion Educativa Secundaria esté¢ en

condiciones de brindar una educacion de calidad.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

5.1. CONCLUSIONES.
Primera: Se ha demostrado que la relacion en las variables; Inteligencias

multiples y rendimiento académico es alta encontrando un Rho= 0.64.

Y de otro lado podemos advertir que cuando calculamos el coeficiente de
determinacion encontramos el valor de 0.4228 que nos sefiala que las inteligencias
multiples explica en un 42,28% el rendimiento académico en los casos observados

en los alumnos.

Segunda: Para el objetivo especifico N° 1, se ha demostrado que entre
inteligencia lingiiistica y el rendimiento académico hay una relacion moderada, en
el area de comunicacidon es moderada encontrando un r= 0.5219, asi mismo se ha
encontrado el coeficiente de determinacion, R2 de 0.3302 el cual nos indica que la

inteligencia lingiiistica explica en un 33% el rendimiento académico.

Tercera: Para el objetivo especifico de relacion entre l6gico matematica y el
aprendizaje en matematicas a un nivel de significancia de 0.05 o 5% de error, el

resultado es el Rho de Pearson igual a 0.4732.
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Cuarta: Para el objetivo especifico entre inteligencia musical y el rendimiento
académico en arte es a un nivel de significancia de 0.05 o 5% de error, se encontrd

un Rho de Pearson igual a 0.332.

Quinta: Para el objetivo especifico, se ha demostrado la relacion directa y
moderada entre inteligencia espacial y aprendizaje en el area de historia, geografia
y economia, encontrando un Rho de Pearson igual a 0.4424, de los casos

observados en los alumnos.

Sexta: Para el objetivo especifico N° 5, Se ha encontrado a un nivel de
significancia de 0.05 o 5% de error, un Rho de Pearson igual a 0.4612, de los
casos observados en los alumnos, la cual nos sefiala relacion positiva moderada

entre la inteligencia kinestésica y aprendizajes en educacion fisica.

Séptima: Para el objetivo especifico N° 6, se ha probado que hay relacion directa
y moderada entre la inteligencia interpersonal y el aprendizaje en el area de
persona familia y relaciones humanas, encontrando un Rho de Pearson igual a

0.4473, de los casos observados en los alumnos.

Octava: Para el objetivo especifico N° 7, Los resultados seglin el SPSS nos da un
Rho igual a 0.3345 el cual indica que la relacion es baja entre la inteligencia

intrapersonal y el aprendizaje en educacion religiosa.

Novena: Para el objetivo especifico N° 8, obtenemos un coeficiente de correlacion
de Pearson igual a 0,4751 entre inteligencia naturalistica y aprendizaje en el

objeto de estudio.

69



5.2. RECOMENDACIONES.

Primera: Consideramos que ya es tiempo de que el MINEDU tome en cuenta las
Inteligencias Multiples para la elaboracion del Curriculo Nacional, habida cuenta
de que estd cientificamente comprobado que su aplicabilidad promueve una
educacion pertinente y de calidad, porque estd demostrado que la ensefanza

estandarizada no mejorard la educacion peruana.

Segunda: Gobiernos Regionales, DREs y las UGELs deben promover
especializaciones y capacitaciones para docentes a fin de que ellos sean capaces
de identificar y descubrir las diversas inteligencias de sus estudiantes y a partir de

ello pueda planificar coherentemente su trabajo pedagdgico.

Tercera: Las instituciones educativas a través de las ATI y el TOE, deben
implementar talleres de fortalecimiento en el manejo de las Inteligencias
Multiples para docentes de todas las éareas, con la finalidad de que todos los
docentes tomen conciencia plena de la imperiosa necesidad de incorporar la IM, si
realmente se quiere mejorar la educacidn peruana y; asimismo, dotar de
estrategias adecuadas para detectar y descubrir la inteligencia o inteligencias que
predomina en cada uno de sus estudiantes en aula.

Cuarta: Recomendar como prioridad a los directivos de la Institucion Educativa
Secundaria de Jornada Escolar Completa “Emilio Romero Padilla” de Chucuito,
incorporar en su PEI, promover una ensefianza aprendizaje, en el marco de las IM,

como un objetivo estratégico en su Plan Anual de Trabajo.
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